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Datos:

Fecha: Lunes-martes, 25 y 26 de septiembre de 2006
Horario: 9.00-16.00

Lugar: Padagogisches Institut

El curso expondra de manera teérica y practica los fundamentos y las aplicaciones del aprendizaje de la
comprensién y la produccion de escritos en espafiol como segunda lengua. Con un enfoque
socioconstructivista y sociocultural, el curso mostrara las tareas de aprendizaje que pueden desarrollarse en el
aula para que el aprendiz pueda llegar a dominar la lectura y la escritura de géneros escritos en espafiol. El
curso combinara las exposiciones breves del ponente, con debate posterior, con las experimentaciones
practicas de materiales, en las que los docentes actuaran como aprendices de ELE. La evaluacién de la
lectura y la escritura se realizara también a partir del andlisis de diversos procedimientos de evaluacion.

Objetivos:

o Ofrecer una vision de conjunto sobre la ensefianza / aprendizaje y el uso de la lectura y expresion escrita con
distintas funciones en la adquisicion de una lengua extranjera.

e Conocer las distintas metodologias de ensefianza de composicion y los recursos para enfocarla de modo procesual.

o Conocer, experimentar y valorar recursos variados para el tratamiento didactico de la composicion en lengua
extranjera.

o Reflexionar sobre la evaluacion formativa y sumativa de las practicas de comunicacion escrita en una lengua
extranjera y adquirir recursos para incrementar su eficacia.

Contenidos:

Escritura y oralidad. Aspectos socioculturales y cognitivos, pragmaticos, discursivos y gramaticales.

Funciones sociales de la escritura en la comunidad y funciones didacticas en el aula de lengua extranjera.

La composicion: procesos cognitivos y modelos teoricos. La especificidad de escribir en L2.

El texto escrito: adecuacion, coherencia cohesion. Criterios de valoracion del texto.

Enfoques didacticos de la composicion: gramatical, comunicativo, cognitivo y académico.

La conversacion y la comprension lectora en la composicién en lenguas extranjeras. Recursos para fomentar las

distintas habilidades especificas de hablar y leer para escribir.

e Laevaluacion formativa y sumativa del producto y del proceso textual. Instrumentos y criterios. La correccién de
textos como interaccién entre experto y aprendiz.

Metodologia y materiales. El seminario constara de breves exposiciones sobre los puntos anteriores, apoyadas
con material grafico (esquemas, guiones, ejemplos, bibliografia, etc.), y de actividades de taller (microteaching), en
las que los asistentes experimentaran y discutiran algunas actividades. Se entregara una pequefia carpeta de
materiales para seguir la sesién con guiones, esquemas y un articulo del ponente.
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Caracteristicas de la oralidad y de la escritura

Sociocultuales:

ORAL
Filogénesis:
e Universal.
e Desarrollo historico inicial.
Ontogénesis:

o Desarrollo individual inicial.

¢ Proceso de adquisicion natural y répido.

Funciones:

Eje de la actividad social, socializacion.

Dinamica psicolingiiistica:

¢ Transaccional (ligado a un yo-tu, espacio, tiempo),
subjetivo, implicitos, pensamiento concreto,
capacidad mnemotécnica.

Pragmaticas o contextuales:

Canal auditivo.

Linealidad temporal. Percepcidn sucesiva.

Grado de planificacién bajo, espontaneidad
Comunicacion inmediata, efimera, con interaccion
simultanea, plurigestionada.

Integra la comunicacion no verbal (70%).

e Enraizada en un contexto.

Discursivas o textuales:

e Marca origenes dialectales y se asocia con registros
coloquiales, generales y subjetivos.

e Estructura coherente abierta; variacion tematica,
esquemas relajados.

¢ Grado importante de implicitos.

o Modalidad variada: expresiva, conativa, etc.

e Cohesion exoférica; deicticos, marcadores
pragmaticos, etc.

Gramaticales:
Plano fénico y grafico:

o Relajacién articulatoria: contracciones, elisiones,
fonética sintactica.

ESCRITO

)
Desarrollo posterior.

Desarrollo posterior.
Aprendizaje formal y lento.

Usos complementarios, registro

Informativo (impersonal, ubicuo, autdnomo), objetivo,
explicito, pensamiento abstracto y cientifico, creativo,
reflexivo; bidireccionalidad, planificacion, opinion /
datos.

Canal visual (mayor transmision de datos).
Linealidad espacial. Percepcion simultanea.

Grado de planificacion alto, elaboracion.
Comunicacion, diferida, duradera, con interaccion no
simultanea, monogestionada.

Escasos recursos no verbales.
Descontextualizacion. Construye su contexto.

Asociado con el estandar y los registros formales,
especificos y objetivos.
Coherencia trabada, planificada, global.

Mayor explicitacion, sin sobreentendidos.
Modalidad enunciativa o afirmativa.

Alto grado de gramaticalidad cohesiva endoférica:
anaforas, nexos l6gicos

Correccion ortografica estricta.
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Gramaticales:
ORAL
Plano morfosintactico:
o Sufijacidn subjetiva, enfatizadora.
e Formas personales.
¢ Imbricacién sintactica (Halliday):
¢ Frases inacabadas.
¢ Anacolutos o solecismos.
o Gran cantidad de elipsis.
¢ Sintaxis parcelada, sincopada
o Variacion en la ordenacion de las palabras, con
focalizaciones, tematizaciones.
e Preferencia del estilo verbal.

Plano léxico:
o Variedad y riqueza bajas: repeticiones.

o Baja precision: muletillas, comodines.

Dos cuestiones finales:

ESCRITO

Sufijacion culta, especializada.
Formas impersonales.

Densidad Iéxica:

o Oraciones gramaticales.

o Elipsis mas baja y controlada.
¢ Sintaxis desarrollada

Orden sujeto-verbo-complementos.
Preferencia del estilo nominal.
Variedad y riqueza alta: sinénimos, grado de

diversidad alto: “type token ratio”
Alta densidad terminoldgica.

1. Muchos manuales recientes de escritura (Grabe y Kaplan, 1996; Hyland, 2002) critican esta
distincion dicotémica por simplista. Investigaciones empiricas (Douglas Biber) matizan y discuten

esta posicion.

2. Elimpacto de la comunicacion electronica: la alfabetizacion digital.

Funciones psicosociales de la escritura

Cuadro de funciones:

Intrapersonales
Registrativa

Manipulativa

Epistémica

CassaNY, D. Construir la escritura. Barcelona: Paidds. 1999. p. 53. A partir de Gordon Wells y M.A.K. Halliday.

Lidica

Interpersonales

Comunicativa

Certificativa

1. ¢ Qué funciones realiza la escritura en estas situaciones?

1. Anotar la traduccién a la lengua materna de una palabra desconocida.

2. Anotar la explicacion de una regla gramatical hecha por el docente.

3. Tomar notas de un video sobre tradiciones culturales espafiolas.

4. Copiar en el cuaderno las palabras nuevas o dificiles de una lectura.
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5. Escribir un didlogo que representara después en clase.
6. Preparar una exposicién breve sobre un tema de interés personal.
7. Rellenar los huecos de un cloze.
8. Responder a las preguntas de gramatica en un examen.
9. Escribir borradores para una carta pidiendo informacion sobre cursos de espafiol.
10. Escribir una redaccién para un examen.
11. Escribir un ‘diario de lectura’ o una ‘bitacora’.
12. Copiar los ejemplos que escribié el docente en la pizarra.
13. Hacer un torbellino de ideas.
14. Autocorregir el borrador de un texto.

15....

2. ;Qué grado de dominio de la composicion tienen estos grupos? ; Usaran la composicion
para aprender espafiol L2?

1. Un grupo de ejecutivos japoneses que tiene previsto trabajar en delegaciones espafiolas de
empresas internacionales japonesas.

Un grupo de hispanistas italianos que estudia literatura espafiola.

Un grupo de universitarios alemanes que estudia historia espafiola.

Un grupo de arabes que trabaja en turismo en Marruecos.

ok N

Un grupo de administrativos brasilefios que contactaran con empresas argentinas y uruguayas
con Mercosur.

o

Un grupo de amas de casa inmigrantes subsaharianas en Espafia.
7. Un grupo alemanes que pasan las vacaciones en Mallorca.

Propiedades del escrito

Adecuacion pragmatica:

e Dialecto. Uso sostenido de la variedad dialectal apropiada a la situacion comunicativa: estandar / dialectal
regional / dialectal local.

o Registro. Uso sostenido del registro apropiado al contexto y al género discursivo: oral / escrito, general /
especializado, objetivo / subjetivo, formal / coloquial. Control del grado de formalidad, del nivel de
especificidad, de las interferencias orales y de las marcas de modalizacién.

o Fuerzailocutiva. Adecuacion del proposito comunicativo al contexto y al género.

Coherencia pragmatica y semantica:

o Construccion del significado. Eleccion del contenido semantico segun el contexto y el conocimiento
enciclopédico del interlocutor. Atencion al grado de explicitacion, a la recuperabilidad pragmética de
implicitos, a la macroestructura del contenido, al embalaje informativo (tema, rema).

e Estructura y progresion de la informacion. Ordenacion logica de los datos segun el interlocutor y el género
discursivo. Uso de superestructuras y embalaje informativo (tema/rema) adaptado a la progresion textual.

e Parrafos y apartados. Organizacién del contenido en unidades jerarquicas y graficas.
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Cohesion semantica y gramatical:

o Conectores. Uso de procedimientos de conexién intra y extraoracional. Atencion al uso de marcadores
metadiscursivos de amplio alcance.

o Anéforas y deicticos. Usos elipticos, anaforicos y deicticos recuperables, sin ambigliedades y con variacién
léxica y sintactica.

e Puntuacion. Usos adecuados, correctos y variados de la puntuacion y los recursos tipograficos.

Normativa:
o Correccion. Atencion a la norma genuina castellana en todos sus planos: ortografia, morfologia, sintaxis y
léxico. Adaptacidn del grado de correccion al contexto.

Variacion:

¢ Riqueza léxica. Grado de variacidn y precision en los usos léxicos.

o Madurez sintactica. Grado de complejidad y variacién de las estructures sintécticas.
o Puntuacién. Valoracién global de usos expresivos o estilisticos.

e Riesgo asumido. Grado de dificultad y ensayo que asume el aprendiz.

CassaNy, D. (1998) ‘Funciones, representaciones y practicas de lo escrito Algunas consideraciones sobre didactica de la
composicién.’ En: 3% Jornadas de ensefianza de la lengua espafiola. Granada: Universidad de Granada. 1997

Declaracion de principios sobre la ensefianza / aprendizaje de
la composicion escrita

1. El acto de escribir. Escribir es un poderoso instrumento de reflexidn. En el acto de escribir, los redactores
aprenden sobre si mismos y sobre su mundo y comunican sus percepciones a otros. Escribir confiere el poder de
crecer como persona y de influir en el mundo.

El acto de escritura se materializa a través de un proceso en el cual el redactor imagina a la audiencia, formula
objetivos, desarrolla ideas, produce anotaciones, borradores y un texto elaborado, que corrige para satisfacer las
expectativas de la audiencia. A medida que el proceso se desarrolla, el redactor realizar cada una de esas
actividades en cualquier momento. Podemos ensefiar a los alumnos a escribir con mas eficacia animandoles a
aprovechar todo ese conjunto de tareas que comprende el acto de escritura, no s6lo poniendo énfasis en el producto
final y en sus virtudes y debilidades.

Il. Los objetivos de escribir. [...] Los alumnos de redaccién deberian tener la oportunidad de usar la escritura como
un instrumento de reflexidn y de aprendizaje a través del curriculum y mas alla del centro educativo. [...]

V. El método de instruccion de la escritura. El alumno aprende a escribir escribiendo. Guiar el proceso de
composicion y dialogar sobre el trabajo de los alumnos debe ser el método basico de instruccién. Debemos animar a
los alumnos a comentar con sus compafieros lo que escriben, ademas de recibir la atencion individualizada,
frecuente y répida del profesor. Leer lo que escribieron los compafieros, explicar las impresiones personales que
causan esos textos, y escuchar las opiniones de los otros sobre los textos propios son actividades importantes de la
clase de redaccion. Los libros de texto y otros recursos institucionales deberian tener una funcién secundaria.

La evaluacién del progreso de los alumnos en la escritura debe comenzar con el propio trabajo de los estudiantes
(escritos, borradores, proceso seguido, etc.). No se puede evaluar adecuadamente la habilidad de escribir sélo con
tests de respuesta Unica o con otros procedimientos formales. [...] Debemos animar a los alumnos a desarrollar la
habilidad critica de autoevaluar su trabajo, de manera que puedan convertirse en redactores eficientes y autdnomos
maés alld del centro educativo.

Extraido de: "Teaching Composition: A Position Statement". National Council of Teachers of English. Commission on
Composition. [College English, 46 (octubre, 1984)] Reproducido en: Lindemann, E. (1982)
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COMPRENSION LECTORA

El escritor Plot ro

Lectura

Plot ro yo pedri en el caton. Socré un ban cote. El graso estaba cantamente liniendo. No
lo drini6. Una Para jocia y un Pari joci estaban plinando a mi endidor. Estaban gribblando
atamente. Yo groti al Pari y a la Para fotnamente. No groffieron nu plation. Na el hini yo
no putre licrelo. Yo lindré vala. Possri fobanamente.

Preguntas

¢, Donde pedrio el escritor Plot ro?

¢Drini6 al graso?

¢ Quién estaba plinando a su endidor?

¢ Estaban griblando sapamente o atamente?
¢Lindrié o no?

SAEEIE AN

Cassany, Luna y Sanz (1994)

Texto y vocabulario
Lee el siguiente texto y explica el significado de tomblatanto y de parli:

Millares de millones en un importante tomblatanto
de parli detectado en Mallorca

Ciutat de Mallorca.— La confiscacion este verano en Mallorca de treinta y seis mil kilos de parli de tomblatanto por
parte del Ministerio de Sanidad parece que ha permitido detectar una red completa que, segun las informaciones
publicadas ayer por el "Diario de Mallorca", podria superar en importancia a la del tomblatanto del tabaco de Galicia.
Segun los datos de este tomblatanto que estarian en manos del diputado socialista Juan Ramallo, en la operacién
podrian estar implicados industriales y hoteleros de las islas con conexiones en Madrid y Canarias.

Durante el pasado mes de agosto la Guardia Civil confiscé 36 toneladas de parli que estaban almacenadas en
frigorificos de empresas hoteleras y se sospecha que el tomblatanto podria ser mucho mas amplio. Fuentes de
la Direccién General de Aduanas desmienten parcialmente la informacion explicando que cantidades importantes
de parli, que habrian sido importadas por el FORPA, fueron vendidas en los cuarteles militares de Baleares y
Barcelona, y que posiblemente algunos excedentes se habian revendido, pero que eso no era ilegal. En cambio,
segun otras informaciones, esta parli se vendia de nuevo sin la etiqueta de origen, que servia para camuflar
otras partidas de tomblatanto.

CAssANY, D. (1991) "Els mots i el text". En: Guix, 179, pp. 49-54.
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Los procesos de composicion

Diferencias de comportamiento entre redactores competentes e incompetentes

Competentes Incompetentes
o Conciben el problema retorico en toda su o Conciben el problema de manera simple, sobre
complejidad, incluyendo ideas sobre la audiencia, todo en términos de tema de redaccion.

el propésito comunicativo y el contexto.

o Adaptan el escrito a las caracteristicas de la
audiencia. o Tienen poca idea de la audiencia.

¢ Tienen confianza en el escrito.

e Normalmente quedan poco satisfechos con el No aprecian demasiado el escrito, lo escrito.
primer borrador. Creen que la revision es una Facilmente quedan satisfechos con el primer
forma de construir el significado del texto. Revisan borrador. Creen que revisar es cambiar palabras,
extensamente la estructura y el contenido. tachar fragmentos y perder el tiempo. Revisan

solamente palabras sueltas y frases.

FASSLER, B. en D. CASSANY, D. (1987) Describir el escribir. Barcelona: Paidds.

Modelo de composicidn de L. Flower y J. Hayes (1980):

CONTEXTO
PROBLEMA RETORICO TEXTO QUE SE PRODUCE
Tema
Audiencia
Exigencias

MLP DEL

ESCRITOR PLANIFICAR TRADUCIR REVISAR

Datos del tema,
audiencia y planes de Ge |

escritura - Evaluar
*
rar -
— Revisar
—I Propositos |

| MONITOR |

HAYES, J. R.; FLOWER, L. (1980) "Identifying the Organization of Writing Processes".
En: GREGG, L. W.; STEINBERG, E. R. ed. (1980) Cognitive Processes in Writing. New Jersey: Erlbaum.
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Escribir en L2

Los estudios sobre la composicion en L2 (Raimes 1998; Kroll, 1990; Guasch, 2001) destacan los
siguientes aspectos:

1. La conducta compositiva experta en L2 es similar a la correspondiente en L1, en lineas generales.
Del mismo modo, los redactores inexpertos en L2 presentan procesos parecidos a los inexpertos en
L1, con algunas diferencias:

Especificidad de las estrategias de escritura en L2 (Guasch, 2001: 47):

Menor conocimiento de L2: No automatizacién del uso.
Conocimientos linguisticos reducidos.
Proceso de composicion: + implicacion en las tareas
necesidad de + tiempo
uso de la L1

descubrimiento simultaneo de ideas y material lingistico
textos + breves

Planificacion: —atenciodn a los objetivos globales
— planificacién global del texto
Textualizacion: + pausas

+ consulta de materiales auxiliares
atencidn prioritaria a dar forma lingUistica a las ideas
—atencion a la correccion formal

Revision: — borradores
+ dificultad para atender simultaneamente a lo local y lo global

2. El redactor experto en L2 aprovecha su experiencia escritora en L1 y transfiere a aquélla los
procesos cognitivos de composicion desarrollados en su lengua materna. Aunque algunos expertos
aceptan la hipétesis de una competencia subyacente comuna en bilingies, y muchos mas postulan
—de modo mas prudente— la transferencia de procesos compositivos de una lengua a otra, la
investigacion muestra que dicha transferencia no es automatica o sistematica, sino que solo se
produce en determinadas circunstancias. Segun Guasch (1991), para que se produzca transferencia
de L1 a L2, el aprendiz debe:

1. Tener un minimo nivel de dominio de la L2. EI dominio linglistico de la L2 parece actuar como un
factor facilitador o obstructor de la composicion.

2. Tener un grado de conciencia suficiente sobre las diferencias linglisticas entre L1y L2 y sobre
los procesos de composicion.

3. El uso de la L1 durante la composicion de escritos en L2, en contextos cooperativos, es muy

corriente. Las funciones que ejerce la L1 son:

1. Facilitar el acceso mas directo a la memoria del aprendiz.

2. Favorecer el control del texto escrito en L2 con los datos de la L1.

3. Facilitar el control general de la tarea compositiva.

4. Facilitar la interaccion con el compariero (coautor, colector, etc.).
En general, facilita que la composicidén no se interrumpa ante dificultades idiomaticas en L2 y permite
solventar problemas de generacion de ideas, de busqueda de vocabulario o de reorganizacion de las
ideas. El uso de la L1 durante la composicion es mas frecuente con aprendices principiantes o con
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escaso dominio de L2, con temas relacionados con la cultura de origen del aprendiz, o con temas
desconocidos por el aprendiz, que exijan buscar y organizar informacién (parece que el acceso a la
informacién enciclopédica que tiene el aprendiz se realiza en la lengua en que fue almacenada).

Por estos motivos, la investigacion considera negativa la prohibicion del uso de la L1 durante las tareas
de composicion:

Recomendaciones didacticas:

1. Evitar que las lagunas en el conocimiento de la L2 que tenga el aprendiz bloqueen su proceso de
composicion. El docente puede:

o Proponer actividades especificas para desarrollar el dominio de la L2 en el &mbito tematico y
discursivo concreto en el que vaya a escribir el aprendiz (antes de la tarea compositiva o durante la
planificacion).

o Suministrar el ‘caudal lingUistico’ necesario, sea de modo directo (explicacion, fotocopia) o indirecto
(a través de otros aprendices, diccionarios, etc.) y oral o escrito, para que el aprendiz pueda
desarrollar aquellos procesos de composicidn que puedan resultar mas disminuidos por la falta de
conocimiento lingtistico en L2.

o Permitir el uso de la L1 (sobre todo si es la misma para todo el grupo clase) en la busqueda,
seleccion y organizacion de las ideas del texto, durante la planificacion. Esto permite distinguir los
procesos de construccion del significado (que pueden realizarse parcialmente en L1, de ser
necesario) de las tareas de textualizacidn y revision que deben usar forzosamente la L2.

2. Facilitar el desarrollo de los procesos cognitivos de composicion. Las tareas que se plantean en
clase deben permitir que los aprendices que hayan desarrollado en su lengua materna los puedan
transferir al espafol y, paralelamente, deben posibilitar que el alumnado que todavia no ha
desarrollado estos procesos pueda hacerlo directamente en L2:

e Organizar las actividades de composicion en fases 0 pasos sucesivos: analizar la situacion,
buscar ideas, hacer un esquema, redactar, etc.

e Fomentar el uso de la oralidad como instrumento de elaboracion del texto escrito y como
instrumento de mediacidn de los procesos cognitivos, siguiendo tesis vigotskyanas:

o Elaprendiz puede escribir de modo cooperativo con otros comparieros.

o El docente puede mantener tutorias privadas con aprendices particulares para dialogar en
espafiol sobre las tareas de composicion del alumnado.

¢ Docente y aprendices pueden dialogar en voz alta en L2 (rehearsing) durante la planificacién,
para explorar la tarea de composicion y desarrollar las representaciones.

o Los aprendices pueden usar la redaccion en voz alta en espafiol, durante la textualizacion,
para buscar distintos modos de formular las ideas, y para escuchar el tono o sonido de su
prosa.

CAssSANY, D. ‘Los procesos de escritura en el aula de E/LE’, Carabela, 46, 5-22. 1999. p. 15-18.
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Enfoques didacticos

Enfoque gramatical

1) Enfasis En la gramatica y la normativa.
— Gramatica prescriptiva

- Basada en la oracién

- Una Unica lengua: estandar

2) Curriculo Reglas de gramética: ortografia,
morfosintaxis y Iéxico. Adaptacion al modelo gramatical
que se siga: estructuralista, generativista, discursivo,
etc.

3) Clase 1. Explicacion de la regla; 2. Ejemplos; 3.
Practicas mecanicas; 4. Redaccion; 5. Correccion
gramatical.

4) Ejercicios Dictados, redacciones, transformacion de
frases, clozes, etc.

5) Ejemplo Escribe una redaccion explicando las
ventajas y los inconvenientes de vivir en un pueblo o en
una gran ciudad.

Enfoque procesual

1) Enfasis en el proceso de composicion (= producto) y
en el aprendiz-escritor (= escrito)

2) Procesos cognitivos: generar ideas, formular
objetivos, organizar ideas, redactar, revisar, evaluar,
etc.

3) Composicion de textos: 1. Buscar ideas; 2. Hacer
esquemas; 3. Redactar; 4. Evaluar; 5. Revisar. Enfasis
en el asesoramiento. (+ correccion).

4) Creatividad (torbellino de ideas, analogias, etc.),
técnicas de estudio (esquemas, ideogramas, etc.),
elaboracién de borradores, escritura libre, valoracién
textos propios y de compafieros, efc.

5) Haz una lista de ventajas e inconvenientes de vivir
en un pueblo o en una gran ciudad. Clasifica las ideas
en grupos. Desarrolla dos ideas con ejemplos y
comentarios personales. Redacta un primer borrador
del texto. Vuelve a leerlo y comprueba que contenga
todas las ideas importantes...

Enfoque comunicativo

1) En la comunicacién y el uso (= gramatica).
- Gramatica descriptiva y funcional

- Basada en el texto (+ oracional)

— Diversidad de variedades y registros

2) Tipos de texto: descripcién, narracion, exposicion,
cartas, dialogos, etc. Seleccion de textos segun las
necesidades del aprendiz.

3) 1. Lectura comprensiva de textos; 2. Andlisis de
modelos; 3. Practicas cerradas; 4. Practicas
comunicativas; 5. Correcciéon comunicativa.

4) Leer, transformar, rehacer, completar y crear textos
de todo tipo.

5) Tu prima va a cambiar de residencia, pero no esta
segura de si quiere quedarse en el pueblo en el que
vive o prefiere instalarse en una gran ciudad. Escribele
una carta exponiendo tu opinion.

Enfoque del contenido

1) Enfasis en el contenido (= forma). Funcion
instrumental y epistémica.

2) Procesos cognitivos y textos académicos: trabajos,
examenes, recensiones, comentarios, resimenes, etc.
Temas de la materia correspondiente.

3) Desarrollo de un tema: 1. Recogida de
informacién: lectura, comprensidn oral, imagenes,
etc.; 2. Procesamiento: esquemas, resumenes,
etc.; 3. Produccion de textos: trabajos, informes,
articulos, comentarios, etc.;

4) Trabajo intertextual (comentarios, esquemas y
resimenes de escritos, apuntes, etc.), recogida de
datos de la realidad (experimentos, observacion,
etc.), procesos de composicion de textos.

5) Busca informacién sobre el tema de ir vivir en un
pueblo: transportes, sanidad, etc. Haz una encuesta
entre tus compafieros. Entrevista a algunas personas:
médicos, policias, ecologistas, etc. Sintetiza los datos
en un esquema. Escribe un borrador explicando los
resultados de tu investigacion...
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Ejemplo de tarea de escritura

PARRAFO 1
No tengo ninguna opinidn formada sobre la polémica de si es licito o no colorear con ordenador peliculas

antiguas en blanco y negro. Por un lado, creo que debemos respetar todas las manifestaciones artisticas,
aunque se basen en la manipulacion de otras obras anteriores Algunas obras de arte, como por ejemplo La
Gioconda de Leonardo o Las Meninas de Velazquez, también han sido objeto de nuevas y famosas
versiones modernas, basadas en la manipulacién del original. Por otro lado, también entiendo que algunos
directores de cine se hayan ofendido, que defiendan la originalidad y el espiritu de los clasicos, y que
califiquen el acto de colorear de atentado contra el original. En resumen, quizas deberiamos tener la

oportunidad de poder ver ambas peliculas: la original en blanco y negro y la moderna coloreada.

PARRAFO 2
Creo que television deberia programar también peliculas en version original con subtitulos en las lenguas

vernaculas. Puedo aportar tres argumentos a favor de esta opinién. En primer lugar, pienso que
deberiamos respetar las voces originales de los actores. Segundo: es mucho mas caro doblar un film que
subtitularlo. Finalmente, con las versiones originales tenemos la oportunidad de escuchar y aprender
lenguas modernas distintas de las nuestras. Por todo lo dicho, creo que las versiones originales deberian

tener un espacio importante en television.

PARRAFO 3
La historia comercial del cine se caracteriza por una curva pronunciada de ascension y caida. En la época

muda y en el inicio del sonoro, el cine se convirtié en un auténtico espectaculo para el ocio de toda la
familia. Las décadas de esplendor corresponden a los afios cuarenta y cincuenta. La pérdida de
espectadores comienza con la aparicion de la television, que supuso un golpe mortal para las salas de
cine. En los ultimos afios la masificacion del video doméstico ha agudizado la recesion de espectadores.

En definitiva, cada dia menos gente va al cine.

CASsANY, D. Construir la escritura. Barcelona: Paidds. (1999)
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Guia de revisidn de parrafos

Nombre:
Borrador:
Titulo del texto:
Preguntas Autocorreccion Correccion. Explica por qué
Si No Si No

¢ Cada parrafo contiene varias frases
0 puntos y seguido?

¢ Cada parrafo empieza con un
sangrado y termina con puntoy a
parte?

¢ Cada parrafo trata de un Unico tema
0 subtema?

¢ Cada parrafo tiene una oracién
tematica clara?

¢ Hay marcadores textuales? i Cuales?

¢, Los marcadores estan situados al
principio de la oracién?
¢ Hay alguna oracion de cierre? ;Cual?

¢Las oraciones de desarrollo estan
ordenadas?

Observaciones generales

Evaluador/es:
Firmals:

Fecha:

CassaNy, D. Construir la escritura. Barcelona: Paidés. (1999)
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Objetivo
1. Presentar la actividad.

Comprension
2. Anticipacion / activacion.

3. Memorizacién de modelos.

4. Lectura aproximativa.

5. Identificar componentes.
Composicion

6. Generar ideas.

7. Organizar ideas.

8. Textualizacion 12; borrador.

9. Revisién 12: cooperar con un
compafiero, autooralizar, mejorar el
borrador.

10. Textualizacién 22; borrador.

11. Revision 22: lectura silenciosa y
respuesta a guia.

12. Textualizacion 32: version final.

Evaluacion de la tarea
13. Valoracion y supervision.

Esquema de la tarea

Actividad

Explicar objetivos, textos y tarea.

Dialogo: ; Qué palabras saldran?
Texto n° 1. Dictado secretaria.

Escuchar y transcribir el texto.

Texto n° 2. ; Cuantas veces aparece
la palabra espectador?

Texto n° 3. ; Como es el yo? Lista de
caracteristicas.

Andlisis discursivo. Buscar
semejanzas entre parrafos.

Philips 6/6: buscar ideas.

Mapa de ideas: Puntos +y —.

Redaccion: Explicar la opinion a partir
del modelo.

Revision entre iguales: A oraliza a B
su texto y viceversa. Ay B opinan 2 +
y 2 —. Control de la interaccién.

Reformulacién del borrador.

Revision con pauta. Ay C usan una
pauta revision.

Redactar la version final.

Valoracién global. El docente
supervisa el protocolo completo.

Lista de abreviaturas del esquema:

D — GC:

D -GC
Grupo 4.

PC grupos
Cruce grupos:
Pareja mixta:
Pareja nueva:
Tutoria D/A:

Exposicion magistral del docente al grupo clase.

Exposicién con interactividad: preguntas, aportaciones del grupo clase
Pequefio grupo de trabajo formado por 4 personas.

Puesta en comUn entre los grupos de trabajo.

Grupos nuevos compuestos por alumnos procedentes de diferentes grupos previos.
Parejas formadas por personas procedentes de diferentes grupos previos.

Pareja nueva formada por personas que no habian trabajado juntas.
Tutoria individual entre docente y alumno.

Interaccion

D—>GC

D <GC
D—>GC
Grupo 4p.
PC grupos
Individual
Grupo 4
Grupo 4
Cruce grupos
D« GC
Grupo 6

Pareja mixta

Individual

Pareja nueva

Individual

Pareja nueva

Individual

Individual
Tutoria D/A

20

10°

10°

15’

200

15’

25’

20

15’

Tiempo

13

CASsaNY, D. Construir la escritura. Barcelona: Paidds. (1999)
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La microrredaccion

Presentacion:

El recurso de la microrredaccion consiste en desarrollar cooperativamente un breve proceso de
composicion de un escrito muy breve (20-100 palabras), limitado formalmente para focalizar algun
aspecto de la gramatica del espafiol. Los procesos de planificacion, textualizacién y revision ofrecen
situaciones contextualizadas reales para adquirir nociones gramaticales, practicar revision por pares,
desarrollar la comprension lectora y la conversacion en espafiol. En el taller se experimentara la técnica
y se explorara su aprovechamiento en el aula de E/LE.

Ejemplo: adjetivacion

Afade 12 adjetivos a una de las frases siguientes:

a) Cerrd los parpados y los labios, alzo el dedo y encogio los hombros.

b) Antes de salir a la calle, se puso el sombrero, se calzo los zapatos y se abrochd el boton de la
camisa.

¢) Paso de sopa, comi6 soélo un caneldn y rehuso el estofado, aunque alabo la comida.

d) Elrio se deslizaba entre la colina y el caserio, al fondo del valle.

Tabla de evaluacion:

Anélisis Error Solucién
¢ Los adjetivos describen | Los adjetivos no son adecuados o son | Elegir adjetivos especificos del campo:
cualidades precisas y imprecisos: vino negro, nuevo, vino tinto, joven, fresco, de agujas.
adecuadas? congelado, con gas.
¢ Los adjetivos se Dos adijetivos tienen significados Usar adjetivos con significados variados:
solapan, describen iguales: charla pesada, aburrida y sosa; | charla pesada, larga y seria; postres
8| cualidades iguales o postres dulces y azucarados. azucarados y empalagosos.
:'g parecidas?
£ | ¢ Los adjetivos son Los adjetivos describen cualidades Elegir adjetivos congruentes: el
b incongruentes entre si 0 | incongruentes: el anaranjado y jugoso | anaranjado y jugoso pez espada; la alta y
con los nombres? pez gris; la alta y verde montafia verde montafia encantada.
pequeria.
¢ Los adjetivos aportan | Hay adjetivo obvios o con tépicos Elegir adjetivos con significados
matices relevantes y culturales: hierba verde, fresas rojas, relevantes: hierba alta, fresas podridas,
originales? directivo agresivo. directivo insolente.
¢ Los adjetivos estan bien | Los adjetivos no se agrupan por Agrupar los adjetivos por afinidades
agrupados? afinidades: /a bonita iglesia romanica y | (aspectos fisicos / psiquicos, objetivos /
abandonada, el atleta francés, subjetivos): la bonita y abando-nada iglesia
encantador y musulman. romanica, el atleta francés, musulman y
2 encantador.
g ¢ Los adjetivos estan bien | Los adjetivos estan mal situados: el Posponer los adjetivos especificativos: e/
o | situados delante o detras | italiano consul atolondrado, el acuético | atolondrado cénsul italiano, el simpético
del nombre? mamifero simpatico. mamifero acuatico.
¢La ordenacion de los El ritmo de lectura de los adjetivos no es | Poner los adjetivos breves antes que los
adjetivos favorece el fluido: el sofa remendado y sucio, la largos: el sofa sucio y remendado, la
ritmo de lectura? fachada lastimosa y tosca. fachada tosca y lastimosa.

CAsSANY, D. Construir la escritura. Barcelona: Paidos. 1999. p. 340.
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Diez consejos para mejorar la correccion

1. Corrige solo lo que el alumno pueda aprender. No vale la pena dedicar tiempo a corregir cosas para las cuales el
alumno no esta preparado.

2. Corrige cuando el alumno tenga fresco lo que ha escrito; o sea, en el momento en qué lo escribe 0 poco después.
No dejes pasar mucho tiempo entre la redaccién y la correccién.

3. Si es posible, corrige las versiones previas al texto, los borradores, los esquemas, etc. Recuerda que es mucho
més efectivo que corregir la version final.

4. No hagas todo el trabajo de la correccién. Deja algo para tus alumnos. Marca las incorrecciones del texto y
pideles que busquen ellos mismos la solucién correcta.

5. Da instrucciones concretas y practicas y olvida los comentarios vagos y generales. Por ejemplo: reescribe el
texto, fijate en este punto, amplia el parrafo 3° escribe frases mas cortas, afiade mas puntos o comas al 2°
parrafo... Escribe o di cosas que el alumno pueda entender.

6. Deja tiempo en clase para que los alumnos puedan leer y comentar tus correcciones. Asegurate que las leen y
las aprovechan.

7. Si puedes, habla individualmente con cada alumno. Corrige oralmente sus trabajos escritos. Es mas econémico,
practico y seguro.

8. Da instrumentos para que los alumnos puedan autocorregirse; enséfiales a consultar diccionarios y graméticas,
dales pistas sobre el tipo de error que han cometido, estimulales para que revisen el escrito...

9. No tengas prisa por corregirlo todo. Tomate tiempo para corregir concienzudamente cada escrito. Asegura la
calidad de la correccién, aunque la cantidad se resienta de ello.

10. Utiliza la correccion como un recurso didactico y no como una obligaciéon. Utiliza técnicas de correccion variadas.
Adaptalas a las caracteristicas de cada alumno.

Hoja informativa para los alumnos de Daniel

o El maestro no siempre corregird personalmente tus escritos. A veces lo hara él, a veces lo haras tu mismo, a
veces |o hara otro compafiero. Piensa que no todos los trabajos tienen los mismos objetivos y que no hay tiempo
para corregir todo lo que escribes.

¢ No esperes que el maestro te corrija todos los errores de cada texto. Es dificil aprender todas las incorrecciones a
la vez. El maestro decidira los errores mas importantes de cada trabajo y los que tienes que estudiar.

o Fijate atentamente en las correcciones y los comentarios del maestro. Puedes aprender mucho de los errores
que has hecho. Si hay algo que no entiendas, no dudes en preguntarselo. En clase habra tiempo para hacerlo.

o Con frecuencia, el maestro te marcara las faltas que hayas hecho y te pedira que pruebes a corregirlas ti mismo.
Otras veces te dara alguna instruccién para rehacer el texto. Hazlo sin demora. Piensa que los buenos escritores
suelen revisar y rehacer sus escritos varias veces.

o El maestro empleara un sistema especial de signos para marcar los errores de tus escritos. Te dara una fotocopia
con todos los simbolos y sus significados. Tal vez al principio sea dificil recordarlos, pero después descubriras
que son practicos y utiles.

e Cuando los trabajos se hagan en clase, el maestro ird pasando por las mesas y hablard con cada uno por
separado. Aprovecha este momento para hablar con él. PregUntale las dudas que tengas. Piensa que puedes
preguntarle cosas que no se hayan visto en clase.

o Alguna vez tendras que corregir los escritos de otro compafiero. Es un ejercicio Util para aprender a reconocer los
errores de un texto. También te puede ayudar a mejorar tus propios escritos. Recuerda que también puedes
aprender mucho de tus compafieros.

o Utiliza los libros de consulta del aula: diccionarios, gramaticas, libros de verbos... El profesor te ensefiara a
utilizarlos. Con la ayuda de estos libros ti mismo puedes solucionarte muchas dudas.

CAssANY, D. Reparar la escritura. Barcelona. Grad. 1993.
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Baremo de bandas analiticas

Extraido de Cassany, D.; Luna, M.; Sanz, G. Ensefiar lengua. Barcelona: Grad. 1994.

PROPIEDAD PUNTUACION
Adecuacion
e Presentacion limpia: ¢Hay margenes y lineas rectos, caligrafia inteligible, pérrafos
separados, titulo, apartados, etc.? ¢ El titulo es congruente con el escrito? 1 punto
o Registro apropiado: ¢No hay expresiones vulgares ni demasiado técnicas o complejas para
el tema? ; Tratamiento apropiado de i o usted? 2 puntos
e Proposito comprensible: ¢ Estan claro el objetivo y las ideas e informaciones principales?
¢,Se ha conseguido la comunicacién? 2 puntos
Coherencia
o Informacion: ;Contiene los datos relevantes e imprescindibles? ;Hay defecto o exceso de
informacion? ¢ Existen enunciados contradictorios? 2 puntos
o Estructura: iHay ordenacion ldgica de la informacidén? ;No hay repeticiones, lagunas ni
rupturas? 2 puntos
e Pérrafos: ;Cada parrafo trata una idea distinta? 1 punto
Cohesion
o Puntuacion: ;Hay errores graves de puntuacion? ;Coma entre sujeto y verbo, ausencia de
puntos, etc.? 1 punto
o Conectores: jHay alguna conjuncion, marcador textual o enlace de oraciones mal usado? 1 ounto
e Pronombres: ;Hay errores en el uso de pronombres entre las frases? (anafora, referencia) 2 P
. - puntos
o Orden de las palabras: jLas palabras de la frase estan ordenadas de forma légica y 1 punto
comprensible?
Correccion
e Gramatica: ;Cuantas faltas ortograficas, sintacticas o léxicas hay? Aplicar baremo g puntos
siguiente:
0 faltas: 5 puntos
1-3 faltas: 4 puntos
4-6 faltas: 3 puntos
6-10 faltas: 2 puntos
11-15 faltas: 1 punto
+16 faltas: 0 puntos
Variacion
Puntuacién global sobre recursos expresivos generales: complejidad sintéctica, variacion, 5 puntos
riqueza y precision léxicas, riesgo que toma el alumno.
25 puntos.

Total:
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Textos para evaluar

10. Has llegado tarde a una reunion de trabajo por culpa de la comparia aérea e, indignado, has escrito
esta carta de reclamacion. Un poco después, mas calmado, decides redactar de nuevo la carta en un estilo
formal: respeta el formato convencional y utiliza un vocabulario adecuado al nuevo estilo.

Sr. Presidente de El ALA:

Estoy harto de la cara dura de la Cia. que Vd. preside. Ya es la tercera vez que llego tarde a una cita
importante por culpa de la vagueria de sus empleados y la porqueria de los aparatos que tienen ustedes. Asi
que ya no me aguanto mas. Reclamo que me devuelvan el dinero de los tres viajes o, mejor aun, que me den
gratis tres billetes para volar a donde me dé la gana.

Pedro Gémez-Tarredas
(Albacete)

Varela, S.; Martin, J. Expresion escrita ELE. Madrid S/M. 1994. p. 77.

Respuestas de estudiantes universitarios japoneses en un curso de redaccion de nivel avanzado, curso
1996-97:

e Cartanum. 1:
Madrid, 13 de noviembre de 1996

Estimado Sr. presidente:

Soy una cliente que muchas veces vuela con la compafia que Vd. preside. Hoy me permito escribir
esta carta para que sepan lo que me ha pasado estos dias con sus empleados y avién.

Ya es la tercera vez que llego tarde a una cita importante por culta del descuido de sus empleados y del
retraso de los aparatos indisponibles que tienen ustedes. Me parece que esto es el colmo, y creo que debe
haber alguna compensacion. Seria; devolverme el dinero de los tres viajes 0, mejor aun, darme gratis tres
billetes a donde me gustaria volar.

Esperando que me muestren sinceridad, se despide de Vd. atentamente.

Antonia Perico
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