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PRILOGO

Varios medios de comunicaci—n se han hecho e@nteal celtimo a—o, del aumento
de la demanda de cursos de espa—ol en el extrafj@rduda se trata de una tendencia, aunque
puede que tambiZn convenga hacer hincapiZ enAdtar. quZ quiere la gente estudiar espa—ol?
Segaen algunos estudios, los motivos estin meao®reldos con el pragmatismo o la utilidad
de esta lengua en el mundo laboral, que como oeured caso de otras lenguas, como pueden
ser el alemtn o el francZs y, con total claridaohgd’s.

Eso significa que, a pesar de que es cierto quesghd—ol es la lengua materna mits
hablada en el mundo despuZs del chino, la mayte darlos extranjeros que la aprenden no lo
hacen por necesidad: no se ven obligados a lg@etesa en espa—ol, no tienen que consultar la
ptgina web de una universidad en espa-ol, no d&mnlibros en espa—ol en el mundo
acadZmico, y pueden prescindir de esta lengua guéoquieren es comunicarse con otros
extranjeros.

Y eso es acen mis cierto en el caso de la lectureyyzho que el uso de Internet estZ
convirtiendo la lectura en una actividad cada ves msencial en nuestras vidas: AquZ leen los
extranjeros en espa—ol? Una peque—a encuesta glieZrantes de hacer este trabajo me
indicaba que probablemente lo que mits leen en espan e-mails. O, a lo sumo, reservan
billetes enclickair o vueling sin necesidad de acudir a la ptgina en ingl4s. Rachos, si no
trabajan en Espa—a o en pa'ses de LatinoamZriea, @npresas que trabajen con empresas
espa—olas o latinoamericanas -y esos son relatmanpocos- no leen nada mts. Aunque, por
supuesto, no existen estudios sobre lo que leeextanjeros en espa—ol en Internet, y ser'a
muy interesante conocer mis cosas al respeto.

En cualquier caso, conviene desmitificar el alcague Internet tiene en la difusi—n y el
aprendizaje de la lengua. Aunque la lengua espaealadespuZs de la inglesa, la que posee un
noemero mayor de peri—dicos digitales,extranjeros que los leen todav’a son pocgsjede
que siempre sean pocos.

Sin embargo, este trabajo no deja por ello de eae interZs. En primer lugar, porque
aungue sean pocos, se trata probablemente deupssgmis influyentes o con mis poder de
decisi—h.En segundo lugar, porque la tendencia de buséamiaci—n en la Red tanto en
tmbitos profesionales como acadZmicos va en aurigrgso no deja de afectar, en la medida
gue sea, al espa-ol.

En universidades extranjeras, en clases de lergualistintos tipos de empresas o

instituciones gubernamentales, se puede necesitamaci—n sobre un acontecimiento pol’tico

1D’az Nosty (1999)
2édem
3 Cueto c¢lvarez et. al (2004)



o0 social, una tradici—n, o el estado de un proddasta boesqueda se realizart cada vez mis en
la Red. En empresas e instituciones espa-olas iyodabericanas se reclutarf con mits
frecuencia a extranjeros, cuya capacidad de emntelode textos en sus contextos sert
probablemente lo que mis se valore. La capaciddeledele forma cr'tica en Internet es y sert
muy necesaria por lo menos para alguna gente.

Por eso, resulta necesario investigar quZ ocumedw este perfil de extranjero -con
estudios y un nivel intermedio o alto de espa-ek, en espa—ol en Internet. ALee de forma
crtica (lo que no s—Ilo significa si lee bien, dmmbiZn si tiene actitud cr'tica), o por el
contrario, adopta una actitud pasiva dando poraderb todo lo que lee s—Ilo porque se trata de
otra lengua? AC—mo lo hace? AEn quZ se fija midepaubrir los impl'citos? AQuZ le impide
entender los impl'citos?

Creo que los profesores tenemos que saber enterdero leen los alumnos y quZ
entienden y, en determinados cursos con fines Higps¢ puede ser muy necesario evaluar la
comprensi—n cr’tica de los alumnos. Ademis, ledorde cr'tica no es s—Ilo un fin de la
ense—anza, sino un medio para aprender mis: apremdkcionar el uso del lenguaje con una
determinada cultura y sociedad, aprender a enteedsignificado de las palabras en su
contexto. Y por eso urge desarrollar una metodaldgasada en la lectura cr'tica, en la
comprensi—n de la ideolog’a. Y urge desarrollarldanternet, encontrar en este medio los
recursos necesarios para guiar a los alumnos hac@rendizaje de la lectura cr'tica en lengua

extranjera.



LA LECTURA CRETICA EN ELE :

Antlisis de la comprensi—n cr'tica de los discursos virtuales

RESUMEN

Gran parte de la lectura que se realiza en unaideagtranjera es a travZs de Internet y desde
contextos muy distintos a los que han dado origes éextos. Este trabajo se basa en la conviabe—n
que el Zxito en el aprendizaje de una lengua thstina materna radica en comprender el sentido que
tiene el uso de la lengua en una sociedad detedaires decir, en poder interpretar el significaalo -
los significados- que los discursos adquieren encauntextos. Internet es un nuevo fmbito para la
lectura, que multiplica las posibilidades (los tesxtlos contextos, los autores, etc.) y que inttedu
tambiZn nuevas inc—gnitas (menos control de calieldd publicado, ubicuidad de los discursos,
reducci—n de los 'ndices de contextualizaci—n,@&toocer en profundidad las caracter’sticas de la
comprensi—n en la lectura en I'nea es un retotpdoael que pretenda contribuir a mejorar el
aprendizaje de una lengua extranjera.

Por ello, este estudio pretende investigar en gedida algunos estudiantes de ELE -con un
conocimiento avanzado de la lengua y que acostumdrkeer en Internet- son capaces de leer de
forma cr'tica en Internet, entendiendo la ideologlze subyace a los discursos. Se estudian los
procesos de comprensi—n, y se evalcea y analieenpaensi—n de los textos, con el objetivo de
obtener datos que puedan contribuir, en un futuragjorar la metodolog’a de ense—anza de la lectura

cr'tica a travZs de Internet.

Palabras clavelectura cr'tica literacidad cr'tica conciencia lingY’stica cr'ticaideolog’a
competencia intercultural'cultural awareness"discursos, procesos de comprensi—n de los discursos
lectura en I'nea, lectura en lengua extranjera.



INTRODUCCIIN: APor quZ lectura cr'tica en ELE en In ternet?

Internet lo afecta todo, y la lengua y los usos lgaeemos de ella para comunicarnos con
el mundo que nos rodea no son una excepci—n (§a26£2, Maestre Yennes, 1999sta
herramienta permite acceder a distintos contexelacionados entre s’ mediante enlaces
hipertextuales y, con ello, aumentan las posibdéetade acceder al conocimiento de otras culturas
y representaciones del mundo (Cruz Pi-ol, 2002raC@003). Es posible que cada vez leamos
mis en otras lenguas, desde contextos muy distintmm finalidades muy diversas (Cassany,
2006). Y por eso es urgente, necesario e interesaxplorar quZ ocurre cuando leemos en otra
lengua en Internet.

De todas las preguntas que suscita la llegadatdenit a nuestras vidas, este trabajo se
interesa en las que afectan a la comprensi—nalesidengua extranjera y, particularmente, a la
comprensi—n de los impl'citos, de todo aquelloigdiea cufl es la intenci—n del autor, quZ
valores o actitudes subyacen a su discurso (id&glgg—mo se relaciona este con otros discursos
en una sociedad determinada. Es decir, lo que semienderse por lectura critica, y que
constituye la finalidad celtima de la lectura -ahase de algcen tipo de lectura.

Aunque algunas investigaciones han intentado gwariquZ habilidades se necesitan para
leer de forma cr'tica en Internet, la mayor'a dasete han centrado en el estudio de la lectura en
lengua materna (Fainholc, 2004 y 2005), y en escasasiones han contemplado la lectura en
lengua extranjera. Sin embargo, es obvio que gsaciad es tambiZn necesaria en la lectura de
una lengua extranjera, y que puede suponer hatdglaistintas de las que se requieren en la
lengua materna. Reinking (en Mayer, 2005) opinalguectura cr'tica es un frea olvidada en la
ense—anza de la lectura en lengua extranjera, yngemet brinda posibilidades para prestarle la
atenci—n que se merece.

En la lectura en lengua materna el aprendiz intezaccon escritos producidos y
contextualizados en su propia comunidad (localjomat, idiomztica), en las pricticas letradas
gue se han articulado entre los miembros de suipmpmunidad, y tiene mis facilidad para
entender e interpretar ideolog’as. Sin embargdadectura en lengua extranjera, se interactoea
con discursos situados en comunidades, contextesltyras diferentes, por lo que resulta
imprescindible entender puntos de vista, —giaasimentaciones y miradas diferentes a la
propia. Ademis, la lectura en I'nea aumenta acenasijmosibilidades de acceder a discursos

procedentes de otros horizontes culturales al misieonpo que reduce su nivel de

! Lugo de Usategui (2004) recuerda que "la histdeida lengua y la escritura ha estado 'ntimamédgseia al
surgimiento de nuevas tecnolog’as y nuevos soparteso fue el caso de la imprenta y el libro imprea su
momento, lo que equivale hoy al surgimiento dedasputadoras y el hipertexto como nuevos medios de
comunicaci—n de la lengua escrita", p. 366.



contextualizaci—n, al presentarlos todos en unamamgantalla, de manera ubicua y constante
(Maestre Yennes, 1999). Por todo ello, la adopdie-uma perspectiva cr'tica en la ense—anza de
ELE en I'nea constituye una necesidad estratZgizgsnte.

Pero, si es as’, Ac—mo hacerlo? AC—mo prestare @ no se sabe demasiado sobre la
capacidad de leer de forma cr’tica de los extrasje&n Internet? La tarea de profesores o de
autores de materiales pedag—gicos es hacer exfa ¢itformaci—n que los alumnos necesiten
para progresar en su aprendizaje, pero, para paderio, hay que conocer la informaci—n que
precisan, as’ como la mejor manera de ofrecerla.

Cruz Pi—-ol (2002: 46) escribe que "cuando un teseadirigido a lectores de diferentes
procedencias geogrificas y/o lingY’sticas, es muche dif'cil prever d—nde serf necesaria una
informaci—n adicional. Y la situaci—n se agravadoua receptor y el autor -o el profesor- no
comparten un mismo espacio f'sico, es decir, eroxa¥e comunicaci—n -0 ense—anza- a
distancia". Puesto que esa situaci—n -tanto erséa-@nza como en otros terrenos profesionales-
sert cada vez mis comoen, conocer bien las catazdsr'de la lectura en I'nea en ELE (en
espa—ol como lengua extranjera) parece un requisfgico para incidir en la mejora de la
capacidad de leer de forma cr'tica en dicho mddey que tener en cuenta que la lectura no es
s—Io un objetivo de la ense—anza -que los exwargetiendan la ideolog’a y puedan adoptar una
determinada posici—n ante los discursos es esgsuial tambiZn un mZtodo (un medio, una
concepci—n del acto de leer), ya que a travZsleletuaa se expanden los conocimientos (Keiko
Koda, 2005), que a su vez son necesarios pardéeirma cr'tica.

Este trabajo intenta, pues, responder a las sitpsqameguntas:

- AC—mo leen los extranjeros de nivel intermedio amzado en Internet? AQuZ

entienden y por quZ lo entienden as’?

- AC—mo lo entienden? ACutles son los procesosidiszunediante los que atribuyen

significado a los discursos?

- AEntienden los impl'citos? ACutles?

- AEn quZ tienen mis dificultades?

- AQuZ recursos emplean para garantizar una buempaermih—n?

Y estos son los objetivos generales del estudio:

- Comprobar si estudiantes de nivel avanzado quessugilizar Internet saben leer de
forma cr’tica en I'nea, entendiendo la ideolog’ae ggubyace a los discursos y
situfndola en el contexto del que procede.

- Ver quZ habilidades han desarrollado por su cueatstles no emplean. Por quZ.



- Conocer mejor los recursos que ofrece Internet gesarrollar la capacidad de leer de
forma cr’tica en una lengua extranjera.

- Sugerir una forma de evaluar la comprensi—n cdéiema LE en Internet.

- Dar con elementos (orientaciones, recomendaciddestificaci—n de necesidades,
objetivos espec’ficos de aprendizaje, sugerenciasadtividades) que permitan
organizar de manera mis apropiada y eficaz la ange-de la comprensi—n cr’tica de

textos en Internet en espa—ol lengua extranjera.

No se pretende comparar la capacidad de leer deafor'tica en Internet con la capacidad
de hacerlo en soporte de papel, ni la habilidad pacerlo en L1 con la de hacerlo en L2, como
se ha hecho en otras investigaciones (Dinapoli2B06). Se trata de un peque—-o0 estudio de caso
para evaluar la capacidad de los extranjeros dedleéorma cr’tica en I'nea, y obtener datos que
permitan, en un futuro, afinar las hip—tesis y iampl ¥mbito de estudio. Ademis, puede dar
orientaciones a los profesores sobre c—mo evalocamipetencia cr’tica de sus alumnos.

Catherine Wallace, que ha dedicado mfs de un lkbra lectura cr'tica en lengua
extranjera, escribe que, en la ense—anza, habe’teger mis en cuenta los objetivos de la lectura
en L2, situar la lectura en un contexto socialggatrollar una metodolog’a para la interpretaci—n
de los textos que tenga mis en cuenta la ideo(eg’'&airclouh, 1992:62). Este estudio parte de
esa misma convicci—n, y pretende contribuir ardigade esa metodolog’a.

En la primera parte del trabajo, se resumen lascip@les teor'as que han ayudado a
determinar los criterios para valorar la compremsirtica (quZ significa comprensi—n cr'tica en
ELE en Internet), as’ como a determinar quZ fastdeelos que influyen en la comprensi—n se han
tenido en cuenta y cufles se ha pretendido aislar.

En esos principios te—ricos tambiZn se basa ebdigela investigaci—n (la selecci—n del
corpus y la metodolog’a de anflisis), que se exitla segunda parte del trabajo. Para evaluar y
analizar la competencia lectora cr'tica de alguextsanjeros cuando leen en I'nea, se dise—a una
WebQuest en la que se propone la realizaci—n deéaresa que gira entorno a la diversidad
lingY’stica en Espa—a, un tema complejo y conflicfior la carga ideol—gica que puede tener.

En la tercera y celtima parte, se analizan los ,datiasluz de los principios te—ricos, para
comprobar el nivel de comprensi—n y de capacidékedee forma crtica, y se lleva a cabo un
anftlisis con el objetivo de encontrar respuestasapreguntas de la investigaci—n. Al final, se
intenta hacer una serie de sugerencias para mdgomaetodolog’a de ense—anza de la lectura en

I'nea.



PARTE I. MARCO TEIRICO-CONCEPTUAL

CAPETULO 1. INVESTIGACIONES PRECEDENTES

El impacto que estf teniendo Internet en distiftobitos de la lengua y del aprendizaje
de la lengua es un frea de estudio emergente. Yiaawte las investigaciones han abordado el
estudio de la lectura (Furstenberg et. al, 200Lz@?i-ol, 2002, De Ridder, 2003, Lugo de
Usategui, 2004, Fainholc, 2004 y 2005, Mayer, RQ32Ariew et. al., 2008), ya que se considera
una de las destrezas mis usadas en Internet, yngsese presta a la ense—-anza en la red
(GutiZrrez, 2005: 4).

Un conjunto de estudios ha investigado las implm@es que pueden tener los nuevos
tipos de textos que abundan en Internet y los muevodos de lectura en la ense—anza de la
lengua (GutiZrrez, 2005). En muchas ocasionesyls@ya la capacidad que tiene Internet para
adaptarse tanto a las caracter’sticas del proceseatura -el hipertexto obliga al lector a ser
activo en el proceso de construcci—n de significpgomite el acceso a otros textos
(intertextualidad), da lugar a varias lecturas- comlas del aprendizaje, que cada estudiante
puede orientar segoen sus necesidades (Singha),Mi@83el Fast, en Sullivan, J.H, 2001, Cruz
Pi—ol, 2002, Ribas Fialho, 200%).

Sin embargo, tambiZn existen autores que advieléeque la lectura en Internet es a
menudo mis superficial y confusa (Singhal, 1997tiZtnez, 2005: 8), y que alertan de la
necesidad de investigar con mis profundidad lssctarsticas de la estructura de los textos en
Internet (el hipertexto), as’ como los procesosa®prensi—n de los discursos en Internet (Cruz
Pi—ol, 2002).

En el ¥mbito de la lectura, tanto en lengua mateorao en lengua extranjera, varias
investigaciones se han interesado por los bensfité aprendizaje a travZs de Internet que, por
sus caracter'sticas, facilita la comunicaci—n Yyaee mis autZntica, permite el aprendizaje
aut—nomo y hace posible un acceso rfpido a lanaéern necesaria para entender textos
(Alexander y Jetton, en Graesser et. al., 2003iZ@ez, 2005). As’ pues, algunos trabajos se han
centrado en el impacto del uso de Internet enrelralizaje del vocabulario (en De Ridder, 2003 y
en Ariew, 2008), o en el desarrollo de la compatemtercultural (Furstenberg, 2001, Mollerin,
en Ariew, 2008, Penz, 2001), entre otros.

Sin embargo, se han hecho pocos estudios sobpesasilidades que brinda Internet para
la ense—anza de la lectura cr'tica. S—Ilo en alganticsilos (Reinking, 2005, Fainholc, 2004,

2005) se menciona que la lectura en Internet pteadeecer la lectura cr'tica, ya que da acceso a

2 |sabel Nieto (2005) escribe que el hipertextoresnediador pedag—gico.



much’simos materiales reales, permite compararinthst fuentes y estilos, y acceder al
conocimiento previo que se necesita en caso deespeefalte. Pero, la mayor’a de estos estudios
insisten en que eso no es suficiente, porque, Adabeestudiantes comparar distintas fuentes?
ASaben detectar quZ conocimiento les falta y aceed@ (Cruz Pi-ol, 2002, GutiZrrez, 2005).

Los trabajos sobre el aprendizaje del espa—ol dengua extranjera no han abordado esta
cuesti—n. Existen art’culos que insisten en losfic@s del hipertexto en el aprendizaje (Nieto,
2005; Cruz Pi-ol, 2002), pero no hay estudios guestiguen la comprensi—n cr’tica en Internet
en contextos reales de lectura. De hecho, CruZ,Risoribe que Otodav’a son escasos los estudios
sobre el uso de Internet para la ense—anza de BlaBiade experiencias realesO (2002: 156).

En este trabajo, pues, se intenta recopilar lospuba escrito sobre la lectura cr'tica en
lengua materna (Cassany, 2006; Neville-Lynch, 20@%) lengua extranjera (Wallace, 1992;
Alderson, 2000; Byram y Flemming, 2001) y en In&rCoiro, 2003; Fainholc, 2005), para
elaborar una lista de criterios que permitan evalaacompetencia lectora cr’tica de algunos
alumnos de ELE en Internet, y analizar los procesomprensi—n a la luz de los principios
te—ricos del antlisis del discurso y los procesesmprensi—n del discurso.

Plass (en Meyer, 2005) afirma que se ha investigads con textos dise—ados por
profesores que con piginas webs de la cultura lemgua es objeto de aprendizaje. Por eso en
este estudio se ha preferido hacer uso de pigiebs WrealesO, que leen habitualmente las
personas que utilizan el espa—ol en su vida diaria.

Ademis, se opta por el uso de una WebQuest conebprde evaluaci—n por varias
razones. En primer lugar, por las posibilidades afuece de recrear una situaci—n de lectura real
en Internet -a los alumnos se les propone la @EEdzn de una tarea que les exigirt buscar
informaci—n sobre la diversidad lingY’stica en-E#spa ptginas webs reales. En segundo lugar,
porque ofrece una estructura id—nea para evahmaligar la competencia lectora cr'tica de los
alumnos. Y sobre todo, porque no conviene olvider este antlisis de la capacidad lectora cr'tica
de extranjeros tiene como objetivo mejorar en Isille la metodolog’a de ense—anza de ELE en
Internet. Y las WebQuest son la herramienta milzada en la ense—anza en Internet, tanto
presencial como a distancia.

Desde la aparici—n de las WebQuest como actividiedesse—anza por Internet, se han

ido haciendo estudios sobre elfassimismo, cada vez hay mis directorios de WebQuestas

3 Alguntos t'tulos de trabajos: The effect of theeM@uest Writing Instruction on EFL learners' witin

performance, writing apprehension, and perceptiohup, Tun-Whei Isabel, 2004); The WebQuest creation
process: A case study of preservice teachers wikidividualistically and collaboratively (Leanne. M005);
Electronic literacy: Teaching literary reading tagh the digital medium (Rozema, Robert Adams).

* En http://www.marcoele.com/materiales/wqg/index.htpueden encontrarse WebQuest utilizades en la
ense—anza del espa—ol para extranjeros. En htipy/webquest.org/search/index.phfyebQuest de todos los
temas y en varias lenguas.




gue se contemplan todo tipo de temas y tareaserSbargo, aunque algunas WebQuest tratan el
tema de la diversidad lingY’stitainguna parece plantear la necesidad de leerrdeafor'tica,
pensando en la ideolog’a que subyace a los dissuEsola mayor’a de las WebQuest, se ofrecen
enlaces (los recursos) sin poner en tela de jgigcieeracidad, ni analizar su orientaci—n.

Ser’a interesante que las WebQuest sirvieran tangmra ayudar a los alumnos a leer de
forma cr'tica en Internet. Por eso en esta invastig-n se considera importante utilizar esta nueva

herramienta para analizar la competencia lectdtiaar

CAPETULO 2. MARCO TEIRICO

2.1. La comprensi—n, proceso Yy producto. Principios te—ricos fundamentales.

"Text comprehension is a complex process,
requiring the involvement of many different
components, relying upon many different kinds
of information, and yielding complex mental
representations”

La comprensi—n lectora puede entenderse a la mezgroducto y como proceso. Es un
producto de la interacci—n de los lectores caxi@,ty es tambiZn el proceso a travZs del cual los
lectores se forman una interpretaci—n coherentexdel(Koda, K., 2005: 228). En este estudio,

ambas caras de la comprensi—n se tienen en cuenta.

a) Un proceso interactivo de construcci—n de signifiba

Las aportaciones de la psicolog’a cognitiva han sgkenciales para entender el proceso de
comprensi—n de los textos en la lectura (Coiriegt. Rl., 1996; Colomer, T. y Camps, A., 1996;
Giasson, J. 1996; Underwood, J., 1996; Golder yn@eloi, D, 2002). Actualmente, estt bastante
aceptado el hecho de que comprender un texto egraonuna representaci—n coherente de la
informaci—n implicada en ese texto (Graesser,e208B). La comprensi—n de un texto, pues,
puede entenderse como un proceso mental que et teetliza de forma intencionada, y en el que
interpreta los significados a partir de la inforiman que aparece en el texto pero tambiZn de sus
conocimientos previos y teniendo en cuenta el nlgete lectura en un contexto social concreto

(Parodi, 2005). En ese proceso interpretativodiditogo entre el texto y el lector, Zste utiliza

° http://www.phpwebquest.org/ http://www.aulaintercultural.org/article.php3?aiticle=2283
® Kintsch (2005), p. 225: Ola comprensi—n de Idsstess un proceso complejo, que implica a muchos
componentes, depende de muchos tipos de informaciaa da lugar a complejas representaciones hesfita




estrategiaspara procesar la informaci—n y llegar a formanserepresentaci—n coherente del
sentido del texto (Kintsch, 2005). Por eso se hacrt® la lectura como un proceso de
construcci—n de sentido (Tardif, en Lager, 199). 18

Hace a—0s se sosten’a que el texto conten’a todageificado que el lector (un ente
pasivo) ten’a que extraer -un proceso de interpreta conocido con el nombre leEtom up
Posteriormente, se propuso lo contrario, es decie, el significado estaba esencialmente en la
mente del lector, por lo que se llam— al procedectigatop down Actualmente, sin embargo,
tiende a considerarse que la lectura es un progdsoactivo, en el que se produce una
combinaci—n de la informaci—n textual con la glestel aporta al texto -el llamadoodelo
interactivo (SoIZ, 1987, Grabe, en Lager, 1997, Mendoza, 1B98pez Alonso, 2001, Koda,
2005)8

b) Niveles de comprensi—n y factores que influyen encbomprensi—n

La coherencia de la informaci—n implicada en e tegside, por lo tanto, en la
representaci—n que el lector se hace del sentidextte (en su mente), y no en el texto, lo que
convierte a la lectura en un proceso cognitivo dejopen el que intervienen meeltiples factores
(Denyer, 1999) y que atraviesa distintas fases, dmdas cuales -el objetivo celtimo- es la
comprensi—n (Mendoza, 1998), que se divide ersv@riivelesO, para usar la misma terminolog’a
gue Kintsch (2005). Para este trabajo, intereseo@@nlos factores que intervienen en la
comprensi—n, as’ como los niveles -0 fases- derensip-n que existen.

En cuanto a los factores, es evidente que para remder es imprescindible saber
descodificar (Perfetti, 2005 y 2007). TambiZn esesario tener un conocimiento de la estructura
gramatical de la lengua, tanto de las frases cashdidcurso. Y un conocimiento previo del tema
que trata el texto, as’ como de las caracter’stietscionadas con su producci—n, es tambiZn
esencial en la atribuci—n de coherencia -y, erecoascia, de significado- a un texto. Pero
tambiZn el objetivo de lectura influye en la conmgie-n (Wallace, 1988 y 1992, Mendoza, 1998,
Kintsch, 2005), ya que el lector lee el texto daerfa distinta segoen la finalidad que tenga. Por
celtimo, es preciso que el lector sepa poner eihariento distintas estrategias que faciliten la
comprensi—n (Denyer, 1999, Mayor, 2000).

Teniendo en cuenta todo eso, ademis de las inaeistiges que se han hecho sobre lo que
hacen los buenos lectores para comprender un text® y Pearson resumen las habilidades que
tienen los buenos lectores (en Farstup y Jay, 2@80R)activos; tienen objetivos claros de lectura,

evaloean si estos se cumplen en la lectura, y melancla informaci—n relevante segoen esos

! Predecir el contenido del texto, evaluarlo, plaaif, etc.
8 TambiZn se habl— dgh down un proceso interpretativo contrariobaittom up



objetivos; tienen en cuenta la estructura del texxédan de predecir lo que van a leer, integrando
su conocimiento previo con la informaci—n que etiare en el texto; piensan en los autores del
texto, su contexto social e hist—rico y sus cragmcintenciones; evalcean la calidad del texto y
reaccionan ante ZI, tanto intelectualmente comoc&malmente; saben leer distintos tipos de

textos de forma distinta; la lectura les resulta aatividad satisfactoria y productiva.

En cuanto a los niveles de comprensi—n, Kintsdbbj2@ropone tres, entendiendo por
niveles los distintos tipos de informaci—n queepeesentan en la mente del lector, en los
procesos de comprensiZ-al primer nivel es el sintfctico, que afecta adgmsamiento de las
palabras y frases que aparecen en el texto. Elndeglel semintico, afecta al significado del
texto. Es la representaci—n que se hacen loseedalet significado del texto, combinando
palabras y frases. Finalmente, el celtimo nivelotepcensi—n, que Kintsch llagituation model
(modelo situacional), se refiere a la representaniental de la situaci—n descrita en el texto. En
este celtimo nivel intervienen mucho el conocimigm&vio de los lectores y la intenci—n -el
objetivo- de lectura que tengan, as’ como cuestiorl&cionadas con sus valores y actitudes, o
experiencias personales. Sin embargo, en el priwel es necesario saber descodificar y conocer
el significado de las palabras (a menudo muy detextio por el contexto de uso), del mismo
modo que en el segundo es preciso tener un coredionde la estructura de los textos.

Para comprender, para dotar a un texto de sigddicas imprescindible realizar
inferencias. Muy poco de lo que se dice en el tegthhace de forma expl'cita, y mucho es lo que
los lectores tienen que deducir para dar coheremiciaxto. Las inferencias que deben realizar
para dotar de significado al texto son las llamadésencias puent® fundamentalegParodi,
2005). Pero para hacerse una representaci—nitlmt¢id—sn descrita en el texto -el tercer nivel de
comprensi—n del que habla Kintsch- tienen tambiizm las llamadas inferenciagborativas en
las que interviene el conocimiento previo del lecioa relaci—n entre las inferencias y la
comprensi—n es esencial. Kintsch (2005: 221) dicesiduiente sobre esta relaci—n:
"Comprehension requires inferences, and inferemegsire knowledge. Hence to understand text
comprehension we must be able to understand howlkdge is used and how is represent&d."

El cuadro que aparece a continuaci—n (Perfett; 228) ejemplifica muy bien el proceso de
comprensi—n en la lectura. En Z| aparecen lostdéstomponentes de la comprensi—n lectora, desde
la identificaci—n de las palabras hasta la conmiprende textos, y se ve con claridad quZ relaciones

existen entre esos componentes.

° No se trata de niveles separados, solo de disttifios de representaciones.

19 OPara comprender es preciso realizar inferencipara realizar inferencias se necesita tener ¢oreato.

As’ que para entender la comprensi—n de un teettentbs entender c—mo se usa el conocimiento yse—mo
representa.O



The component of reading comprehension from identifying words to comprehending
texts (Perfetti, 2005:229)
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Para esta investigaci—n, cuya pretensi—n es dealkk@mprensi—n lectora cr’tica de
estudiantes extranjeros que leen en espa—ol pernkt{ resulta imprescindible conocer los
procesos de comprensi—n, as’ como los nivelesfgdtmses que pueden influir en ella. Todos

ellos sertn elementos del antlisis.

2.2. La lectura cr'tica: quZ es. Entender la lectura como acto social.

"Critical reading involves us challenging the
ideological content of texts as evidenced in their
salient discourses. These discourses are
indicated through the linguistic choices of the
writer."*

"Awareness of the role that language plays in
conveying not just a propositional message but
an ideological one.

OLeerY cr'ticamente supone una lectura compleja
y poliZdrica del texto (E), entendida como un
proceso de interacci—n comunicativa entre el
lector, el texto y su contextto
La investigaci—n se centra en el antlisis de lgpremsi—n lectora cr'tica de ELE en
Internet. Por eso, es necesario plantearse quit@mde por lectura cr'tica (por comprensi—n
critica), quZ habilidades requiere saber leer dadocr'tica en LE y cutles hacen falta para leer
en Internet. Para ello, se hace una peque—a rawig-tas principales investigaciones que se han
hecho sobre esta cuesti—n. Se trata de estudi@najiEan la lectura como prictica social y la
comprensi—n lectora como proceso de interacci+ah $ono tanto como proceso cognitivo
(Wallace, 1988, 19%ijllivan, J.H, 2001¢rabe, W. y Stoller, F., 2002; Kamil, L.M. y Mosenthal,

P.B et. al, 2002; Neville-Lynch, M., 2005).

a) La comprensi—n cr'tica: una habilidad necesaria parla lectura

La capacidad de leer de forma cr’tica -una de #dmlidades de la lectura- es la capacidad
de entender los significados latentes o impl'c{fdislerson, 1984) de los textos, y reaccionar ante
ellos (Wallace, 1992). Alderson escribe que lauextr'tica requiere percibir la relaci—n entre el

texto y el contexto. Eso es, ser conscientes ddagugextos son discursos, y de que estos estin

" Wallace, C., in Fairclough (1992), p. 69: Olauetcr'tica nos hace desafiar el contenido idecb—dg los
textos que se hace evidente en sus principalesirdis Esos discursos se descubren en las deaisione
lingY’sticas del autorO.

2Wallace, C., in Fairclough (1992), p. 69: OComszi#ede la funci—n que tiene el lenguaje no cemitaerela
transmisi—n de un mensaje proposicional, sino Zaniéol—gicoO.

13 Atienza, E. (2007), p. 549.
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ideol—gicamente determinados por la estructuralsecia vez que la determinan (Wallace,
1992).

Precisamente, los discursos son textos en contestdecir, con una funci—n comunicativa
en una determinada sociedad o grupo social. Lasidiss son sociales, estin relacionados con
pricticas sociales o creencias. Son artefactosaduirales elaborados por la propia comunidad
letrada, para desempe—ar funciones relevantessgriaticas sociales de la misma. El autor y el
lector de escritos hacen cosas sociales, econ—ynpo#iicas, ademis de producir y comprender
mensajes. El lector construye el significado dess¢xtos teniendo en cuenta su conocimiento
del contexto sociocultural, los objetivos de leatyr su posici—n en la sociedad, es decir, sus
actitudes y valores, y su concepto de lectura.

Porque la lectura es un acto social. Segeen Walkemaos no s—Io con el objetivo de
actuar, de hacer cosas, sino tambiZn para ser, gasarrollar ciertos comportamientos
relacionados con roles espec’ficos. Leemos desdeomunidad (Wallace, en Fairclough, 1992),
y no todos los grupos sociales leen de la misnmadpni leen lo mismo.

Por eso, para leer de forma cr’tica, afirma egtama autora, es necesario ser conscientes,
en sentido mis amplio, de quZ significa leer, y esopor quZ se lee, quZ se lee, en quZ
situaciones y para qdZTambiZn es preciso entender desde quZ punto @eesisribe el autor,
quZ actitud tiene ante el tema que trata, cutlessss intenciones y c—mo se manifiestan
lingY’sticamente en el texto.

Wallace distingue al menos tres tipos de contexteimediato, el institucional y el social
(1992: 24). La comprensi—n cr’tica requiere ratacits textos con estos tres tipos de contexto
y, para hacerlo, es imprescindible realizderencias elaborativas

Neville-Lynch (2005: 55) escribe que la comprensertica requiere saber distinguir
entre hechos y opiniones, detectar las intencideésutor, y evaluar el tipo de informaci—n que
se encuentra en el texto (de d—nde viene, si @sag@deo no), pero explica que cada tipo de texto
(gZnero textual) precisa habilidades distintas.racCc§2003) hace referencia a una serie de
preguntas que los lectores pueden hacerse cuasato le

- OAQuZ perspectiva espec’fica de la realidad seresehtando?

- AcCutles son los valores expl'citos o impl'citostenidos en el texto?

- ACutles son las claves de comunicaci—n que serueate texto y cutl es el efecto

gue tienen en la forma de interpretar la informa@i—

- AcCutl es el grupo al que estf dirigida la informan?

- AC—mo podr'an diferentes grupos interpretarteP@x

1 Wallace (en Fairclough, 1992), p. 61.
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Esas preguntas nos las hacemos conscientemerdernsaientemente, pero suelen

hacerse siempre, cuando se lee de forma cr’tica.

Para Cassany (2006) leer cr'ticamente requiere:

1. Situar el discurso que se lee en un contexto soltioal: eso implica identificar el
objetivo y situarlo en ese contexto; reconocer cprtenido se incluye y a cuil no se
le da cabida, as’ como a quiZn se cita y a quiZgmi@n tiene voz); y detectar quZ
posici—n adopta el autor.

2. Reconocer la prictica discursiva: situar el tetioun gZnero discursivo y reconocer
las caracter’sticas socioculturales de ese gZnero.

3. Calcular quZ efectos causa un discurso en unaneseta comunidad: saber situarse
respecto a una comunidad (pensar OquZ lugar ocofd, ypensar en las
interpretaciones que pueden hacer los demis erami@g) en un conjunto, es decir,

llegar a hacer interpretaciones sociales.

b) Leer de forma cr'tica en Internet

Para leer de forma cr'tica en I'nea se requierdililades nuevas. Fainholc (2005), que se
ha interesado por el estudio de la comprensi—ecacen Internet, destaca que en este medio es
acen mis necesario desarrollar esta habilidada pbuhdancia de textos relacionados entre s’. En
la lectura en Internet, afirma, resulta bisico mecer la propaganda. DespuZs del estudio que
realiz—, menciona varias habilidades necesariaslgrr de forma cr’tica en Internet, que ella
llama indicadores o descriptores de la lecturacerf

- Revisi—n anal‘tica: la lectura cr’tica implica pose tela de juicio la veracidad del

contenido, la fuente y la autor’a.

- Deducci—n argumentativa: inferir el mensaje ytémair—n del autor.

- Real lectura formativa: la lectura cr’tica provadgoen cambio en el modo de pensar o

sentir, ya que el lector comenta o discute lo letdmterpretindolo.

Francina Mart’ (2006: 12) relaciona la lecturaicéten I'nea con los conceptos de
multiliteracidad y de literacidad informacional Por literacidad se entiende Ola habilidad para
leer, escribir, utilizar la informaci—n escritawsra diversidad de contextos (E), reconocer y
utilizar el lenguaje de una forma apropiada a liatirdas situaciones socialesO. Como es obvio
que cada vez se ampl'an mits los contextos en lesememos que saber usar el lenguaje, esa
literacidad se convierte emmultiliteracidad que abarca, por lo menos, tres dimensiones: la
habilidad para pensar y usar el lenguaje de fomtigaz con un dominio de las tecnolog’as de la

informaci—n, y adaptfndose a la diversidad cultuirad Y stica.

15 Fainholc (2004), p. 56.
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La literacidad informacional segoen expone Mart’, es la capacidad de selecciona
comprender y procesar la informaci—n en un mundb @me Zsta lo invade todo. Las personas
gue saben hacerlo, segcen la American Library Assoti(ALA), saben:

- que una informaci—n completa y adecuada es la pease tomar decisiones

inteligentes.

- que existe la necesidad de estar informados.

- formular cuestiones basadas en las necesidadeetasmde informaci—n.

- identificar fuentes de informaci—n y acceder a.ella

- organizar la informaci—n con finalidades pricticas.

- integrar la informaci—n nueva con los conocimignte®sos.

- usar la informaci—n para el pensamiento cr'ticarg gesolver problemas.

Y todo eso hay que saber hacerlo en Internet. IRpred lector cr’tico en Internet dirige su
proceso de lectura y, ademis, evalcea las pfgirmsavias que accede, es decir, analiza su
credibilidad (Fogg, 2003). Y lo hace fijfndose arfuente (de quZ tipo de instituci—n viene), la
relaci—n entre la calidad y la cantidad de informa@ue se da, la edici—n, el tipo de 'ndices y de
enlaces.

Francina Mart’ (2006: 90) cita algunos factores gaemiten valorar las pfginas web: la
autor’a, la correcci—n (cufles son las fuentesxisie bibliograf'a), la objetividad (cufl es la
filosof'a de la pfgina, si se pretende vender algojobertura (quZ temas se tratan y si se hace de
forma superficial o en profundidad) y la actualizan. Todo eso permite determinar si la
informaci—n que ofrecen las webs es fiable y neleva la vez que ayuda a saber quZ visi—n del

mundo presentan.
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En definitiva, leer de forma cr'tica requiere leless textos como discursos, y ser
conscientes de que estfn determinados ideol—gteapoenia estructura social y que, a la vez, la
determinan.

Segaen Alderson (2000), la lectura cr'tica es unisiég bisico de los altos niveles (tanto
en la lengua materna como en la extranjera) y psce@mente necesario en la ense—anza de la

lengua extranjera para fines espec’ficos.

2.2. La lectura en lengua extranjera: caracter’sticas principales.

"L1 and L2 text comprehension (both

process and product) differ fundamentaify"

Puesto que el trabajo se centra en el estudio dengprensi—n en lengua extranjera, es
preciso conocer las diferencias que existen eattedtura en LM y en LE, en lo que se refiere
tanto al proceso como al producto, los niveles @aprensi—n, los factores que influyen en la

comprensi—n, y la capacidad de leer de formaaciicutles son esas diferencias?

a) Diferencias entre la lecturaen LMy en LE

Varias investigaciones han tratado de comprobatasi habilidades necesarias para
comprender son las mismas en lengua extranjergupredo se lee en lengua materna (Clarke, en
Lager y Rodrguez, E., 1997, Dinapoli, 2005). Keikmda (2005) resume las principales
diferencias que existen entre la lectura en LM ket¢dura en LE, y subraya tres: los lectores de LE
pueden apoyarse en sus experiencias previas deddgh saben leer en otra lengua); procesar la
informaci—n en LE involucra dos lenguas; a menlmo,lectores de LE no tienen un
conocimiento tan sofisticado de la lengua, pera,\aas’, leen en LE.

Segecen Alderson (1984), los motivos por los qukeisres extranjeros tienen dificultades
en comprender son fundamentalmente dos: porquetdehiZn mal en su lengua materna, o
porque su conocimiento de la LE es inadecuado ufigisnte -por ejemplo, parece que si no se
conocen por lo menos, un determinado tanto potciéa las palabras que aparecen en el texto, la
comprensi—n resulta imposible (Denyer, 1999). &barmo, Hudson (2007) cita algunas
investigaciones recientes que parecen demostraglqeenocimiento de la LE juega un papel mis

importante en la comprensi—n que la habilidad Iparsen LM. Algunos estudios (Clarke, en

16 Koda, K. (2005), p. 123: Ola comprensi—n dextssten L1 y en L2 (tanto el proceso como el preaues
completamente distintaO.

1R



Lager y Rodrguez, 1997) parecen indicar que lasblemas de comprensi—n pueden deberse
tambiZn al mal empleo -0 no empleo- de las esiestetp lectura en LE, por distintas razotles.

En lo que se refiere aituation model el tercer nivel de comprensi—n del que habla
Kintsch, Koda (2005) se—ala dos factores que impigee los lectores de LE lo construyan
adecuadamente: que no tengan el conocimiento predgesario (tienen vac’'os conceptuales) o
gue conf'en demasiado en el conocimiento socio@lltelacionado con su LM. Este autor evoca
una investigaci—n a menudo tambiZn citada por atrmses (Hudson, 2007), en la que se
demostr— que a los lectores les cuesta mucho mhd@&ntextos que evocan contextos que no les
son familiares: se formaron dos grupos, uno deoggliotro de americanos; a ambos se les dieron
dos textos, uno que hablaba de una t'pica boda ipdotro que hablaba de una t'pica boda
americana; el experimento permiti— comprobar quasdtviduos le’an mis ripidamente el texto
gue hablaba de sus costumbres. Varios estudiodasasi(en Koda, 2005 y Hudson, 2007)
demuestran que el conocimiento previo del temaqle® a menudo se llama Oesquemas
conceptuales) es muy importante para la comprensi—n, tantsauetel dominio de la lengua.

Casi todos los trabajos se—alan el efecto que #tgenocimiento previo -que se refiere
tanto al conocimiento sociocultural del mundo coaloconocimiento de la estructura y el
funcionamiento de los textos- al procesarlos en(HEdson, 2007: 159). Parodi (2005) escribe
gue las inferencias elaborativas y valorativas risiza el lector, anclado en su ideolog’a y
marcos culturales. Los lectores de LE pueden temdgnces, mis dificultades en la realizaci—n

de ese tipo de inferencias.

b) La competencia intercultural, requisito bisico jara la lectura cr'tica en LE

"CCultural awarenessE must then be
viewed both as enabling language
proficency and as being the outcome of
reflection on language proficen&)g/"

"Intercultural competence involves an
implicit and sometimes explicit,

guestioning of learners’ assumptions
and values; and explicit questioning can

¥ Que no las conozcan, o que al leer en una lengmangera y no entender algunas palabras se praduzc
bloqueo y ya no puedan emplearlas, etc.

18 Citado por Denyer (1999: 12): OBloques de conecitos que reagrupan conceptos y las relaciones que
conciernen a un $mbito.O

19 Kramsch (1993), p. 8: Ola consciencia culturaletique entenderse, pues, tanto como algo que permit
dominar la lengua, como el reflejo de ese dominioO.
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lead to a critical stance, to Ccritical
cultural awarenessg"

Puesto que los discursos son culturalmente espes’{Wallace, 1992: 17), la lectura
cr'tica en LE requiere ser consciente de los sigguifos culturales del lenguajeth® culture
specific-conterf), as’ como del propio rol de lector extranjenmafluenciado por la sociedad vy el
grupo del que se es originario. As’ pues, en lataccr'tica en LE se a—ade una dificultad mis, ya
que es preciso desarrollar una competencia interalif*

El lector extranjero tiene que ser capaz de enteiue textos en el contexto de la
comunidad en la que han sido creados, y a la veatemerse como alguien externo a esa
comunidad. En ese sentido, Kramsh afirma que elagycde comprensi—n cr'tica que el alumno
alcance dependerf de la comprensi—n de la sitiadiural, de la relaci—n que existe entre las
formas lingY’sticas y la estructura social (19922 ¥ 205). En Byram y Fleming (2001), se
sostiene que cuando se lee en una lengua extrapgi@eben cuestionar los propios marcos de
referencia. En eso consiste la competencia intenall

Wallace (1992) opina que, a menudo, cuando leemasa LE, y sobre todo en clase, no
leemos de forma cr’tica, porque no nos sentimossaecomunidad: lo hacemos desde fuera, para
aprender, por curiosidad. Segcen esta autora, désspres deber'an potenciar esas habilidades
gue se requieren para leer de forma cr’tica enseEconscientes del contenido cultural espec’fico
de los textos, as’ como de nuestro rol como lestgreaber que estt influenciado por la cultura y
sociedad de la que venimos, e intentar cuestiasafdrmas t'picas de hablar sobre la gente y
sobre los lugares. Segaen ella, pues, habra doegomgpbr los que los extranjeros pueden tener
dificultades para leer de forma cr’tica: o biendssarrollan esa estrategia por el motivo que sea
(no piensan que tengan que hacerlo, no se venrectksidad), o bien les falta conocimiento para
poder desarrollarl&.

Un curso en Internet llamadgultura project que sus autores presentan en un art’culo con
el sugerente t'tulo de OGiving a virtual voiceh® silent language of culture: the Cultura projectO
(Furstenberg, 2001), puso en contacto a franceseargericanos que aprend’an la lengua de los
otros respectivamente, y les anim— a dar su omobrentextos que les iban subministrando. La
idea principal del proyecto era que en el aprenelidea una lengua es esencial saber c—mo los

demis experimentan su mundo, y ser conscientes-tieocel significado cambia segoen el acervo

20 Byram y Fleming (2000), p. 6: Ola competenciadndeural implica un cuestionamiento Bimpl'citcayyeces,
expl'cito- de las suposiciones y valores del querrgbe; y el cuestionamiento expl’cito puede llevaina actitud
cr'tica, a una Cconsciencia cultural crticak.O

2L Algunos libros y art'culos que tratan de la corepeta intercultural: Byram, 1997; G—mez, J. y Simch
Lobato, J., 2002; GuillZn D’az, C. y Pe—a Ortegayl A2002; Zarate, G., 2002; Coloma Maestre, J.,3200
Byram, M. y Feng, A., 2005; Sinchez Casado, E.6200

#2 Quizts porque aprendieron a leer en un tiempo undngar en el que no se ense—aba a leer de fortiza.
No hay que olvidar que para algunas personasilgmifisa Oleer en voz altaO.
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lingY’stico y cultural de los que usan la lengua. décir, que es necesario desarrollar una
consciencia intercultural del uso del lenguaje. &, se ped’a a los alumnos que escribieran con
quZ ideas o conceptos asociaban varias palabrasegocionaran ante determinadas situaciones,
0 que completaran algunas frases. DespuZs, sed&sque compararan lo que hab’an escrito con
otros alumnos. En el art'culo se comentan los tados del antlisis de esa interacci—n que se cre—
en el curso:

- Ciertas palabras similares evocan representasimaatales muy distintas (citaban el ejemplo de
banlieuey suburh.

- Algunas tienen connotaciones completamente opsiesh ambas lenguas (como la palabra
individualismeo individualism negativa en el caso francZs, y positiva en éeaarericano).

- El contexto determina el significado de muchdalpas.

- Lo que en una lengua es perfectamente aceptabliemo serlo en la otra (expresar desacuerdo
con palabras, parec’a mis comeen en el caso darosdes

- Las reacciones distintas a menudo se basan eciasas culturales diferentes (ante la pregunta
C—mo reaccionar’as si ves que una madre ri—eryad@egue—a bofetada a su hijo, los americanos
tend’an a culpar a la madre, mientras que la mayt®’los franceses culpaban al ni-o0).

- Una palabra puede ser asociada a distintos casgme$nticos.

- Cuando se reflexiona sobre una palabra, se apedistintos planos (parece que los franceses
ten’an mis tendencia a asociar las palabras a pmscabstractos -escuela con aprendizaje, por
ejemplo-, mientras que los americanos lo hac’anpadaibras mis concretas -escuela con libros, o
con lfpices).

Este art’culo resulta muy interesante, porque dsimaueque para llegar a entender de
forma cr'tica en una LE es necesario reflexiond@reel significado que la lengua adquiere en su
contexto, y para hacerlo, se produce necesariamg@eomparaci—n con la LM. Esto coincide
con lo que escribe Koda (2005), cuando dice quedanas diferencias entre el procesamiento de
la informaci—n en LM y en LE es que la segunddunrenecesariamente dos lenguas.

Es cierto que la LM tambiZn adquiere significadistintos segoen el contexto de uso
(distinto segeen la procedencia del que usa ladéhdm educaci—n y clase social, el trabajo, el
gZnero, etc.), y que, por lo tanto, al leer siengsr@reciso llevar a cabo ese proceso de reflexi—n
intercultural. De hecho, se han realizado estudios demuestran que las actitudes personales
(valores, orientaci—n pol'tica, etc.) tienen um gfacto en el proceso de comprensi—n (Hudson,

2007), y la lectura cr’tica supone ser conscieeteltb. Pero, en cualquier caso, esa necesidad se

2 | a ret—rica contrastiva estudia precisamentdossaspectos pragmiticos y culturales del usoetigjuaje en
cada comunidad (Connor, U, 1996). i
2 En el caso del espa—ol, hay que tener en cueetaugnta con una gran diversidad sociolingY’stica.
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hace mayor cuando se lee en una LE. Y es esenai@ poder leer de forma crtica,

comprendiendo la ideolog’a que subyace a los dsssur

2.3. La lectura en Internet: lahiperlectura

OA Internet sOofereixen nous formats de
text, nous prop~sits per a la lectura, nous
generes discursius i noves maneres
dOinteractuar amb la informaét—0O

Internet introduce un nuevo soporte, y eso conllavavos estilos, nuevos tipos de texto,
y, por lo tanto, distintas formas de entender @ulea y de leer (Cruz Pi-ol, 2002; De Ridder,
2003; Moscoso Sitnchez, D., 2004; Salmer—n, L, 20@56). As’, tanto en el dise—o como en el

antlisis de los datos hay que considerar algurpectss de la lectura en Internet.

a) Nuevos tipos de textos

Internet ha favorecido la aparici—n de nuevos gitmﬂuales, sincr—nicos, como el chat,
y asincr—nicos, como el correo electr—nico, dolgs. @ambiZn ha contribuido a que los que ya
exist'an hayan cambiado, adaptindose a las casdici@s de la pantalla, como es el caso de los
art’culos de la prensa digital.

Cuando leemos en I'nea procesamos muchos textstaks a menudo acompa—ados de
imagen y sonido. Fainholc (2004) escribe que emrhet encontramos nuevos gZneros y
OnarrativasO:

- Multimedia: formatos maeeltiples para la presentaaie-ia informaci—n (textos,

grificos animados, v'deos)

- Hipermedia: Sistemas inform¥ticos que permitena@danceltiples, para navegar por

ellos de forma no lineal.

- Hipertexto: pantallas organizadas formadas porogxdiagramas, imfgenes fijas y

tablas.

Francina Mart’ (2006: 20) afirma que, desde el pude vista de la forma, las
caracter’'sticas de los textos en Internet son cud# hipertextualidad, la interactividad, la
conectividad y la intertextualidad. La hipertextdatl permite la articulaci—n de muchos textos, lo
gue se traduce en intertextualidad -es decir, gistecuna relaci—n entre unos textos y otros-, y en
conectividad. La interactividad es el resultadolaleelaci—n social que se establece entre los
usuarios de Internet.

25'Mart’, F. (2006), p. 19: OEn Internet se ofreagvns formatos de texto, nuevos objetivos de lacturevos
gZneros discursivos y nuevas formas de interactrata informaci—nO.
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El tipo de texto que mfs abunda en Internet esielrgcibe el nombre dapertextg un
texto formado por muchos textos electr—nicos cashestentre s’ por nexos (Bolter, 1991, en
Alexander y Jetton). Es un tipo de texto no lineahultilineal, porque se procesa de forma no
secuencial. Y es, a menudo, multimodal, ya queesu@lcompa—ado de imtgenes, grificos y, con
frecuencia, v'deos.

Algunos autores han estudiado la estructura daifestextos. Landow (citado por Nieto,
2005) establece la diferencia entre dos tipos tieictara del hipertexto: la estructura axil y la
estructura en red. La primera depende del librealinpero la segunda tiene una estructura
dispersa con varios centros meeltiples. Variasatstas axiles dan lugar a una estructura en red.

Por su parte, Cruz Pi-ol (2002: 36, 37) cita a Balany, que distingue entre los enlaces
qgue van de lo particular a lo general, los que daro general a lo particular, los que presentan

una analog’a y los que proponen una dependen@ausa-consecuencia.

b) Nuevas formas de leer

Por todo ello, GutiZrrez (2005) afirma que el tedigital y el texto impreso se escriben y
se leen de distinta manera. Por supuesto, el #ptexto que se encuentra en Internet tiene un
efecto en la forma que tenemos de leer. Algunosdex (Lugo de Usategui, 2004) han
investigado eso, comparando la lectura que se cwmder en Internet, llamadao lineal o
multilineal, con la lectura que se realiza en papel impreseal

Se suele decir que Internet favorece especialndwgenodos de lectura -dos maneras de
leer-, conocidas habitualmente con el nombraldenmingy scanning La primera forma de leer
se suele adoptar cuando se pretende entenderal@&teral de un texto. La segunda, cuando lo
gue se quiere es obtener informaci—n sobre pumtesetos (Giovannini, 1996). Parece que la
lectura en Internet es mas rfpida que la lectursoporte papel, y eso se debe, por un lado, a la
instantaneidad del hipertexto, y por otro, a logemos del tipo de lectura que se lleva a cabo en
Internet (Cruz Pi—ol, 2002).

Otra de las caracter’sticas que se—alan las imaestines sobre la lectura en Internet es el
rol activo del lector, que se convierte en algo @sho un co-autor (Ribas Fialho, V., 2005).
Como la lectura no suele ser lineal, existen mutipos de lecturas posibles, y es el lector el que
traza su camino, decidiendo quZ lee y por quzelo le

Fainholc (2005) menciona cinco tipos de lecturdrgarnet, no ya segaen el objetivo de
lectura, sino teniendo en cuenta la direcci—nrdeinoque se sigue para leer (lo cual tambiZn
depende de la estructura del texto): vertical, adienal, secuenciada -de una pantalla a otra-,

simult¥nea -varias pantallas a la vez-, e hipeutdxt lateral. Esa posibilidad de leer en distintas
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direcciones es susceptible de favorecer el aprajajisegoen algunos autores, pero tambiZn hace
que perder el objetivo de lectura sea mis ftcil.

Segcen Mart’ (2006: 22) el lector de Internet tagreeser abierto, creativo, interconectado,
significativo y cr'tico. En Internet se encuentraaunfinidad de textos conectados entre s’, y esa
conexi—n no es neutral. Mart’ (2006: 27) escril®e @los enlaces expresan sentidos, revelan
preconceptos, impulsan o sugieren inferencias yipu&m al lectorO. Por eso llama a la lectura en
I'nea OhiperlecturaO, una lectura crtica, quefmatit, que requiere saber leer la ideolog’a en la
estructura del hipertexto.

En este trabajo, conocer las caracter'sticas ddeli®s de Internet es bisico para el
anftlisis de las webs seleccionadas. Ademis, uhasdebjetivos de la investigaci—n es observar
los recursos empleados por los estudiantes erctiaréeen Internet, es decir, el modo de leer que

tienen, y quZ relaci—n tiene eso con los procesosmprensi—n.

2.4. Los discursosy laideolog’a

Pero, AquZ se entiende por ideolog’a? AQuZ sigoifinprender la ideolog’a que subyace
a los discursos? AC—mo se manifiesta la ideolotpa extos que leemos? Van Dijk (2008: 208)
define la palabra ideolog’a -y as’ es como sueterslerse en el antlisis cr'tico del discurso- en
estos tZrminos:

Olas ideolog’as son marcos bisicos de cognici4ah soe compartidas por miembros
de grupos sociales, estfn constituidas por seleesiale valores socioculturales
relevantes, y se organizan mediante esquemas @eos—que representan la
autodefinici—n de un grupo. Ademis de su funcieiah de sostener los intereses de
los grupos, las ideolog’as tienen la funci—n degnite organizar las representaciones
(actitudes, conocimientos) sociales del grupo, ynagnitorizar indirectamente las
pricticas sociales grupales, y por lo tanto tambiZexto y el habla de sus miembros.O

Las ideolog’as son, por lo tanto, sistemas de cogwi social, valores que determinan las
actitudes de ciertos grupos, con intereses quefdesen a otros grupos. Las ideolog’as reflejan
los criterios principales que constituyen las itddades sociales y que definen los intereses de un
grupo. En ese sentido, las ideolog’as son comarfdr un grupo, que se opone a otro (lo que se
suele llamaringroup y outgroup, lo que significa que algunas ideolog’as son, héeho,
Ocontraideolog’asO (porque reaccionan contra eol@dth que no comparten).

Van Dijk explica, pues, que las ideolog’as son dogas (ideas, pensamientos, creencias),
sociales (porque se suelen compartir con otros briesnde un grupo social determinado),
constituyen marcos de interpretaci—n, y puedem®®ro menos complejas. Las ideolog’'as no
son fijas, presentan unas manifestaciones contestwariables. No hay que entender, pues, la

ideolog’a como un sistema complejo espec’fico, cahmarxismo, por ejemplo (la forma mis
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habitual de entender la palabra ideolog’a). Lalmga abarca cualquier aspecto de la realidad:

pol'tica, ecolog’a, derechos sociales, cultura, etc

a) Larelaci—n entre las ideolog’as y los discursos

Lo que interesa particularmente es la relaci—negiste entre las ideolog’as y los
discursos (Van Dijk, T., 2000, 2003 y en Weiss ydalky 2007). Y es que, precisamente, las
ideolog’as se conforman y se transmiten -entresetdravZs de los discursos. Los discursos son
pricticas sociales, mediante las que se constragancimientos, identidades, o se defienden
intereses en una determinada sociedad. Son ejorefée una sociedad y la vez la constituyen
(Casamiglia y Tus—n, 1997). Y la ideolog’a, edense de cognici—n social, es la bisagra que

existe entre los discursos y la sociedad:

GOICIIN

(Representaices mentales)

DISCURSO SOCIEDAD
Interacci—ndP

Van Dijk explica que la ideolog’a define un esquegnapal, formado por una identidad o
pertenencia, unas actividades que lleva a caboupodpuede tratarse de un grupo profesional, o
de edad, etc.), unos objetivos, normas o valones,agenta con unos determinados recursos, y
gue adopta una posici—n respecto a otros grupifs IB).

Si se entiende, entonces, el discurso como unsadial, en la lectura se participa, pues,
en este acto social. El lector forma parte de aste discursivo, y a travZs de la lectura, amplia
sus conocimientos, se ratifica en sus opinionesafsea como parte de un grupo, reacciona
contra las opiniones que ha le’do. Leer de forntecares, pues, entender ese proceso discursivo,

y participar en ZI adoptando una posici—n, secieoms de la ideolog’a que se transmite en el

%6 van Dijk (1999b), p. 68.
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discurso, con quZ grupos e intereses se reladitieatras leemos, construimos continuamente un
modelo de texto, un modelo de autor, del yo comtwotey otras caracter’sticas contextudles.

A menudo, dice Van Dijk (1999b), las ideolog’as npkssuasivas no se expresan de
forma expl'cita. Para descubrir la intenci—n dedraa quiZn se dirige y quZ pretende hay que
entender los impl'citos, c—mo se manifiesta laldd&o en las elecciones lingY’sticas que ha
tomado el autor. Es decir, que para desarrollarcomapetencia cr’tica lectora hay que reconocer

pistas discursivas que ayuden a desvelar la ideo(dgienza, 2007).

b) La ideolog’a y sus manifestaciones lingY’sticas

El antlisis cr'tico del discurso (Fairclough, M995; Barker, C. y Galasinski, D., 2001;
OOHalloran, K., 20035eorgakopoulou, A., 2004; Harrisson, C. y Young, L., 20Q#a
herramienta para descubrir la ideolog’a que subymdes discursos, pero AquZ elementos
lingY’sticos se pueden analizar? AQuZ recursog sigps proyectan una determinada ideolog’'a?

Estos son algunos de ellos (Van Dijk, 1999a):

- Lalexicalizaci—nElegir el uso de una palabra u otra puede st tte una decisi—n ideol—qgica.
- La focalizaci—nresaltar algo dfndole mis importancia. Se puederhde formas diversas:
poniendo una palabra en un lugar que se vea mpsirfi@ra palabra de un texto), a la derecha, en
las ptginas webs, con letras mis grandes, emlertietc. En los textos virtuales existen recursos
distintos para focalizar.

- Loimpl'cito y lo expl'cito: a veces lo que se hace expl'cito es lo que quesatarse, por algcen
motivo. Se puede hacer expl'cito algo de muchasemaasn por ejemplo, con conectores que
expresan sin ningoen tipo de ambigYedad la relantrerias ideas. Lo impl'cito (lo que no se dice
directamente y que los lectores deben inferir) puedicar que se trata de algo que se da por
presupuesto o que se implica (quizfs porque noedecirse directamente).

- Lacoherencia local c—mo se construye la relaci—n entre las ideapayeeen en un texto.

- La elecci—n del temal tema que se elige (dentro de un fmbito tem¥tits amplio) es una
pista tambiZn de la ideolog’a -Apor quZ ese tenweojro?

- La importancia o la relevancia de los argumentada cantidad de argumentos que se dan para
apoyar una idea (el volumen de la informaci—n);@a0 su importancia (si se les otorga mis
relevancia que a otros), indican tambiZn cutl éelalog’a.

- La atribuci—n es un fen—meno por el cutl tendemos a habladéiensotros mismos (o del
grupo al que pertenecemos) y mal de los otros.

- Lasmeta opiniones las opiniones que se tienen sobre otras opiniones

27van Dijk (2008), p. 215.

22



- Laintertextualidad o lascitas: a quiZn se cita, quZ otros textos se citan yqo@nintenci—n.

Todos esos recursos lingY’sticos ayudan a detarmir/ conocimiento se presupone (quZ
debe saber el lector para entender el texto), yocsentonstruyen las identidades textuales a
travZs del discurso, y, con ello, a descubrir émidg’a.

En la ense—anza de la lectura, es preciso ofrakcéector pistas discursivas, que le
permitan desvelar la ideolog’a y, as’, desarrall@ competencia cr’tica lectora (Atienza, 2007).
Es imprescindible saber quZ pistas necesita @rlestranjero, quZ elementos pueden ayudar a
los estudiantes a entender la ideolog’a de losidiss (Aen cuiles de estos elementos se fijay en
cufles no repara?).

Por lo tanto, estas pistas sirven en este trabhaje;—lo para analizar las pfginas webs cuya
lectura se propone a los alumnos, sino tambiZn anidisis de los datos, especialmente de los
niveles de comprensi—n (es decir, como pautarpagstigar en cuil de estos elementos se fijan

para construir su interpretaci—n).

2.6. Laevaluaci—n de la comprensi—n lectora. Dise—o0 de las pruebas.

OFunctionally, reading research and assessment
are interdependent. Research demands valid and
reliable information on individualOs reading
capabilities derived from assessment, and
assessment  depends on research  to
operationalize the constructs that define reading
ability.&®

Finalmente, para dise—ar la prueba de evaluag-racesario conocer algo de lo que la
investigaci—n en evaluaci—n de la comprensi—m@a |lbatodestacado. Ademis, ya que la
evaluaci—n en este estudio se hace mediante @& usa WebQuest, resulta interesante explicar

las caracter’sticas principales de las WebQuestrglaci—n con el aprendizaje y la evaluaci—n.

a) La evaluaci—n de la competencia lectora

La cita precedente de Koda explica perfectamenitedézsidad de recurrir a la evaluaci—n
para investigar sobre la competencia lectora er'én LE en Internet. Alderson (2000) describe
los requisitos que debe tener una buena evaluagigur,se han tenido en cuenta para elaborar el

dise—o de esta investigaci—n.

% Koda, K. (2005: 245): OEn la prictica, la investig-n sobre la lectura y la evaluaci—n de laaleszor
interdependientes. La investigaci—n requiere i@formn vilida y fiable sobre las capacidades dedede los
individuos, que se derivan de la evaluaci—n dectarh, y esta celtima, a su turno, depende dedatigaci—n
para hacer operativas las ideas que definen la etemgia lectora.O
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En primer lugar, cualquier test que pretenda eralma competencia, tiene que ser fiable
y vilido. Para que una prueba sea fiable, tienedqueesultados constantes, seguros; para que sea
vilida, es preciso que sea acorde con los objetoars lo que pretende medir. ffiabilidad se
puede conseguir subministrando la prueba variagsydéa validez, asegurindose de que el
contenido de la prueba sea coherente con los prascie—ricos, en este caso, con lo que se sabe
sobre la lectura cr'tica, sobre los procesos depcensi—n de los discursos, y sobre las teor’as de
aprendizaje de idiomas. A menudo, ambas se exclyyeesulta imposible que una prueba sea
fiable y vilida a la vez. En el caso de este t@abag mis relevante que la prueba sea vilida, ya
que urge evaluar la competencia lectora cr'ticageh un antlisis cualitativo del desarrollo de esa
competencia. Esta orientaci—n es coherente cqrithagpios filos—ficos que hoy gobiernan la
evaluaci—n, que otorgan mis importancia a la zralkdl coherencia global entre evaluaci—n y
ense—anza, que a la fiabilidad y la precisi—nsdefultados.

En segundo lugar, no conviene perder de visthjetiwo de la prueba. Alderson insiste en
gue los tests deben adaptarse al objetivo que goersi a la competencia que pretenden
diagnosticar. Teniendo en cuenta ebgtivo, debe quedar claro:

- Cutl es elperfil de los estudiantes a los que se pretende evabdad,( nivel de
dominio de la lengua, procedencia, intereses, kts.caracter’'sticas las determina el
objetivo).

- Caracter’sticas de la prueba

- Nivel del test (Alderson opina que la competerwitica suele desarrollarse en
altos niveles de dominio de la lengua).
- Secciones que tiene la prueba
- Tiempo que se va a dedicar a cada una de ellas
- Tareas: que se les pide a los estudiantes quehag
- étems: tipo de preguntas
- MZtodo think aloud clozg etc.)
- Instruccionesque se da a los estudiantes
- Criterios:
- Elementos lingY’sticos que se tienen en cuenta
- Criterios de evaluaci—n

- Informe de la prueba o antlisis
TambiZn aconseja que se haga una prueba antealidar el test de verdad, para detectar

posibles errores y poder mejorarlo. Alderson aleféala dificultad de distinguir entre las

diferentes competencias de la lectura. De heclws, yedominar la lengua son ya, a menudo,
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inseparables (Koda, 2005, Alderson, 2000). Cuanoloqlle se pretende evaluar es una
determinada competencia, hay que preparar la prsigdasamente y buscar, en la medida de lo
posible, los perfiles adecuados de estudiantes.

Finalmente, se puede evaluar la comprensi—n lenterdras los alumnos leen (mediante
observaci—n, por ejemplo, o haciZndoles pensarzeaita), o despuZs de la lectura (con distintos
tipos de preguntas). La primera forma recibe el lmendeon-line y la segunda se llanwdf-line.

El trabajo en las WebQuest permite combinar amiasds.

b) Las WebQuest y la evaluaci—n

OLa tarea central de una WebQuest es una versi—n
reducida de lo que las personas adultas hacen en el
trabajo, fuera de los muros de la escu@la®

Una WebQuest es un tipo de actividad de aprerglizdlida para cualquier disciplina, e
incluso transdisciplinar, que se realiza generatmen grupo y usando recursos de Internet.
Dodge dio con esa estructura de forma casual, teposnente desarroll— eso que ZI consideraba
una nueva metodolog’a de ense—anza en Internes Esh dos definiciones de WebQuest:

- OTipo de actividad didtctica basada en presupueshstructivistas del aprendizaje y la
ense—anza que se basa en tZcnicas de trabajopnmuuproyectos y en la investigaci—n como
actividades btsicas de ense—anza / aprendiZaje.O

- OUna Webquest es una actividad de investigaciiagagcon recursos en Internet que
tiene en cuenta el tiempo del alumno. Es un tralcaperativo en el que cada persona es
responsable de una parte. Obliga a la utilizace-habilidades cognitivas de alto nivel y prioriza
la transformaci—n de la informaci2tn.0

Todas las WebQuest tienen una estructura muy sateejduelen tener seis partes: una
introducci—n, en la que se presenta el tema y atguecimiento previo necesario; una tarea que
resolver; una serie de recursos (por ejemplo, jp$gimeb); una descripci—n del proceso -los
pasos- que los alumnos tienen que seguir; una pata,ayudarlos en la consecuci—n de la tarea;
una conclusi—n, en la que suele incluirse la erahma(y autoevaluaci-3n).

El uso de una WebQuest es interesante en esticeptr varios motivos, algunos de los
cuales ya se han mencionado. En lo que se refidaeezaluaci—n, las WebQuest ofrecen un
mZtodo de evaluaci—n que se ajusta en gran meldisabjetivos de este trabajo, en el que se

pretende que el objetivo de lectura sea real. Leb@uest proponen una actividad que exige

29 Citado por Adell (2004).
30 adell (2004).

31 Barba (2002), p. 63

%2 Dodge (1997).
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resolver algoen problema real, con el uso de recuestes. Es pues, una estructura perfecta para
recrear una necesidad real de baesqueda y anglisisndformaci—n. Ademis, como dice Adell, la
WebQuest Oes una buena estructura para activijadgsromuevan procesos cognitivos de alto
nivelO. En las WebQuest se exige buscar informagirenesarla y hacer algo con ella,
precisamente lo que hay que hacer para leer deaforitica.

Finalmente, puesto que la WebQuest propone unajtrabolaborativo entre varias
personas, es cetil para que el profesor (o, encaste el investigador) tenga constancia de lo
piensan los alumnos, es decir, del proceso a trde¥sual se logra el producto final. Y en este
estudio interesa analizar c—mo leen los alumnesyadde quZ entienden y por quZ.

As’ pues, ademifs de ofrecer una estructura paeaal la prueba, la WebQuest permite

evaluar la competencia lectora cr'tica de los alosyanalizar, despuZs, los datos obtenidos.

2.7. Resumen

El marco te—rico de este trabajo recoge, puesplasaciones fundamentales de la
psicolog’a cognitiva sobre los procesos de comprensectora, pero tambiZn lo que el antlisis del
discurso ha revelado sobre la relaci—n entre yegtmtexto en esos procesos de comprensi—n,
porque de ah’ surge el concepto de comprensi—enalecitica. Ademis, interesan especialmente
los datos sobre estudios que se han centradolectlaa en LE.

Asimismo, se tienen en cuenta las investigacionbseslos tipos de textos de Internet y el
modo de lectura en Internet, tanto para el disee-tadnvestigaci—n como para el anflisis. Por
supuesto, como se usa una Webquest para evalgamprensi—n cr’tica de los estudiantes de
ELE, se siguen algunas de las recomendacionesdadrde investigaciones sobre la evaluaci—n

de la comprensi—n lectora.

CAPETULO 3. HIPITESIS Y OBJETIVOS ESPECEFICOS

Por todo ello, los objetivos espec’ficos y las k@sis de este trabajo son los que se

especifican a continuaci—n.

Objetivos:

1. Elaborar una lista de criterios para evaluar lam@mnsi—n cr'tica en la lectura de ELE en
Internet y dise—ar una prueba segoen esos criterios.

2. Evaluar quZ comprenden y quZ no comprenden losiastes y observar quZ recursos

emplean para leer de forma cr’tica en Internetfitesino utilizan.
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3. Analizar cufles son los factores que impiden deBarruna competencia cr'tica lectora,
en el caso de que no se haya desarrollado. Obsg#mardo en que leen los estudiantes en
Internet y relacionarlo con el objetivo de lectuaga, como con los distintos procesos de
comprensi—n.

4. Sugerir, quizts, algunos cambios metodol—gic@s@armsk—anza de la lectura en Internet y
proponer algun modelo de actividad de lectura eeal’cuya finalidad sea mejorar la
capacidad de lectura cr'tica as’ como el conocitoietle la lengua espa—ola en un

contexto sociocultural.

Hip—tesis:

Si los estudiantes desarrollan una competencicarlectora, se piensa que deber’an
poder:
1. Situar los discursos en un contexto sociocultura
- Contexto inmediato, institucional y social (WaHkg.
- Identificar la ideolog’a: quiZn lo escribe, carepbjetivo, a quiZn se dirige, cufles son los
valores (expl'citos e impl'citos), etc. (V. Dyck).
- Hacer interpretaciones sociales (Cassany): pearsks efectos que puede causar a los otros, ser

conscientes del lugar que ocupa uno, integrariBiicsos en un conjunto.

2. Reconocer la prictica discursiva:
- Reconocer los tipos de textos en Internet y refaslos con finalidades.

- QuZ se lee y para quZ se lee en cada comunicath(a).

3. Tener en cuenta el objetivo de lectura:
- Valorar el contenido de las pfginab en funci—n del objetivo.
- Evaluar si los objetivos se cumplenedida que se lee.

- Organizar la informaci—n con firediels pricticas.

4. Formarse una opini—n / lectura formativa:
- Reaccionar ante las opiniones.
- Cambiar la forma de pensar o confirmar lo qusatee.

- Evaluar lo que se sabe comparfndolo con lo qsalsa.
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Si no muestran tener una competencia lectora &y'és porque no desarrollan lo anterior,
y eso puede ser debido a:
- Falta de conocimiento previo o conocimiento ira@eo (confiar demasiado en el conocimiento
sociocultural de la LM).
- No saber utilizar recursos (que brinda Intermeponer en marcha estrategias PBpara buscar ese
conocimiento previo que falta.
- Desconocer (de forma impl'cita) los elementosulisivos que vehiculan la ideolog’a.
- No creer que se tiene que leer de forma cr'tica.
- Desconocer el tipo de textos de Internet y el ondel leerlos.
- No saber leer en funci—n de un objetivo.

- Falta de competencia intercultural.

En cuanto al modo de lectura, estos son algundssieecursos y estrategias que podr'an
utilizar (y que habri que comprobar si utilizanmo—o hacen, y quZ efectos tiene en la
comprensi—n):

1) Comparar con su lengua o0 contexto socioculturalcdhaanalog’as o establecer

diferencias).

2) Poner en tela de juicio lo que leen.

3) Comparar ptginas web.

4) Buscar otras pfginas web.

5) Relacionar la informaci—n con su conocimiento previ

6) Examinar la relaci—n entre los enlaces.

7) Discutir lo que leen.

8) Fijarse en aspectos del dise—o de las pfginad ténl@ en las direcciones.

9) Fijarse en las imfgenes y la publicidad.

10) Fijarse en el texto, en las palabras empleadasl, wriumen de informaci—n.

11)Buscar la traducci—n de algunas palabras o coscepto

12) Tener un rol activo, dirigir la bocesqueda.

Como se desprende del marco te—rico, existen antges que explicaran que los
estudiantes no desarrollaran adecuadamente la ¢engpe cr'tica lectora. Pero esos no son
objeto de antlisis en este trabajo. Acen y asvaoables que hay que tener en cuenta e intentar,

aislar, en la medida de lo posible.
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PARTE II. INVESTIGACIIN EMPéRICA

CAPETULO 1. METODOLOGEA

1.1. Selecci—n de las pfginas web y de los estudiantes.

Para la prueba de lectura que sirve para el anflssila comprensi—n cr'tica, se usan un
conjunto de ptginas web sobre cuestiones relacisnadn la diversidad lingY’stica en Espa-a,
cuya lectura se propone a dos estudiantes. Los\wagale la investigaci—n y el marco te—rico han
determinado la selecci—n tanto de las p¥ginastdmdh como de las estudiantes que han

realizado la prueba.

En la selecci—n de pfginas web, se ha intentadarkestos autZnticos, que traten un
mismo tema desde puntos de vista distintos y, swwlgi@ que respondan a un objetivo de lectura
real, como la boesqueda de informaci—n sobre un(aégnaque se hace, cada vez con mis
frecuencia, por Internet).

La tarea que se propone a las alumnas, en la WebQuoasiste en leer ptginas web que
contengan informaci—n sobre la diversidad ling¥’sth Espa—a, valorarlas y hacer una selecci—n
para que pueda servir a un periodista que va a haceeportaje sobre ese tema. As’ pues, las
p¥ginas web cuya lectura se propone en la Web®aésin de las lenguas y dialectos de Espa—a
y los derechos lingY’sticos.

Son webs que responden a la boesqueda en Googieadlele Espa—aO, Odiversidad
lingY’stica en Espa—aO o Oderechos lingY’stidesper-aO. Se han buscado ptginas que, a pesar
de contener una informaci—n semejante (todas ttamaci—n sobre las lenguas de Espa-a),
muestren diferencias:

- En cuanto al contenido (eso permite ver si ldadgsntes analizan las diferencias de
contenido y cuestionan lo que leen, a parte dels=rsleer la ideolog’a).

- En cuanto al destinatario (eso permite ver sekisdiantes se sitoean en el contexto en el
que estt escrito el texto).

- En cuanto al tipo de texto (eso permite ver sidatudiantes saben leer todo tipo de
textos y entender quiZn los escribe y para quZ).

En cuanto al emisor (eso permite ver si entiendehersona o instituci—n es responsable

de ese texto y quZ pretende con ZI).
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Estas son las ptginas web cuya lectura se propdog estudiantes (la direcci—n y el
nombre que se les da en la WebQiést)

1) http://es.answers.yahoo.com/question/index?qid=20P8040851AAXEy\Lenguas

oficiales de Espa-a)

2) http://lwww.elcastellano.org/lenguas.ht(&l castellano.org)

3) http://www.proel.org/index.php?pagina=leng{Bsoel)

4) http://www.justlanded.com/espanol/Espana/Guia-Eafldioma/ldiomagJust

Landed)
5) http://blog.educastur.es/jjcmlyl/2007/05/24/siuaceactual-de-las-lenguas-de-espana/

(Educastur)

6) http://html.rincondelvago.com/dialectos-y-lengua&seaspana.htmlLenguas y

dialectos de Espa—a)

En lo que concierne a los estudiantesha cre’do oportuno buscar a personas con un
nivel intermedio e incluso avanzado de la lengysesla, con estudios, que usen Internet para
leer de forma habitual (no necesariamente en e§gaefo s’ en otras lenguas) y a los que el tema
y el tipo de texto les resulten familiares. Comw efle pretenden aislar variables que podr’an afecta
en la comprensi—n, como la capacidad de leer leM ¢se supone que si tienen estudios y usan
Internet para leer asuntos de trabajo o relaciosiado los estudios, deber’an saber leer bien en su
LM), o el conocimiento de la LE (el desconocimietitmyY’stico no deber’a ser un impedimento
para comprender los textos) y de los tipos de teedbtn familiarizados con esos tipos de texto y
con Internet).

Por eso, se ha realizado la prueba a dos francesagstudian filolog’a hisptnica (o el
equivalente en francZkettres modernesespecialidad espa—ol) en la Universidad XIII d&'s
ClZmence y fmilie. Las dos estfn en segundo a-@adera y aprenden espa—ol desde los siete

a—o0s.

1.2. Eldise-o de la WebQuest: instrucciones, tarea y secciones

En este trabajo se usa una WebQuest para reaipanéba de lectura. En esta parte, pues,
se exponen, siguiendo el esquema que propone Aldelas caracter’sticas de la prueba, los

criterios de evaluaci—n y el mZtodo de antlisis.

33 En el anexo se pueden las capturas de pantalés gt ginas web.
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En la WebQuestReportaje Babel: las lenguas de Espgtae propone a las estudiantes
una tarea de boesqueda de informaci—n para realizportaje sobre las lenguas de Espa—a. Se
les pide que imaginen que trabajan en un peri-gdEquiere publicar ese reportaje y se les dice
gue su tarea consiste en seleccionar la informagpite-ma a necesitar el periodista que tendrf que
escribir el reportaje. Se trata, por lo tanto, eleccionar la informaci—n, contrastarla y redactar
informe (pautado) con una serie de informacionesich$ sobre las lenguas de Espa-a. El

producto final es un documento que debe contesardates siguiente’s:

1. Selecci—n de pfginas wéhs estudiantes tienen que elegir la ptgina webogntiene
informaci—n mis veraz y adecuada para la realizdeita-tarea (la que les puede servir mejor) y
la pfgina web que mis les gusta a ellas. En an#sms ctienen que explicar por quZ han elegido
esas piginas y no las otras. Finalmente, deben aepiiZn recomendar’an cada una de ellas y
para quZ podr'a servirle a esa persona la informague podr'a encontrar en ella. El objetivo de
esta parte es ver quZ criterios siguen para detarrsi una ptgina es fiable o no y si son capaces
de ver a quZ tipo de persona se dirige. TambiZgu#&nmedida tienen en cuenta el objetivo de
lectura al realizar la selecci—n de la ptgina web.

2. Boesqueda de informaci—n en las p¥ginas wesbesta parte las estudiantes tienen que
buscar quZ lenguas hay en Espa—a, quZ habitastestan y en quZ territorios, si son oficiales o
no, y cutles son los dialectos principales de ésaguas. Interesa ver c—mo van a buscar la
informaci—n y c—mo van a reaccionar cutndo emcuarftormaci—n que no se esperan: Avan a
buscar informaci—n s—Ilo en una ptgina o en vAEas@l momento de buscar las lenguas de
Espa—a, seguirfn el orden de exposici—n de unaapwgb o marcaran el suyo, segceen sus
intereses o0 conocimientos?

3. Preguntas concretasen esta celtima parte deben contestar a preguma®i@as sobre
las lenguas de Espa—a, como cutl es la diferemtia @na lengua y un dialecto, quZ diferencia
existe entre una lengua oficial y una que no looge&, diferencia existe entre el catalin y el
valenciano o entre el castellano y el espa—ol,S#drata de cuestiones en las que puede haber una
ideolog’a, o una diferencia cultural. Interesa,faber c—mo abordan esas cuestiones en el caso
de que no lo hayan hecho antes, en la parte ant&demis, si no lo han hecho antes, esta parte

puede provocarles dudas e interesa ver c—modagergs.

Las estudiantes realizan juntas la actividad, ldgede la misma pantalla. En las

instrucciones, se les dice que pueden escribioelmiento en su lengua materna, ya que se trata

3 http://[phpwebquest.org/newphp/webquest/soportdebw.php?id_actividad=6402&id_pagina=1
% En el anexo puede verse el documento que tersagstadiantes para realizar la tarea de lectura.
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de un ejercicio de comprensi—n lectora. Ademzigquaise les proponga la lectura de seis pfginas
web, se les ofrece la posibilidad de buscar otessinsos (otras ptginas webs), incluso en otras
lenguas, si as’ o desean. La intenci—n ha sidodepr, en la medida de lo posible, un contexto
real de lectura de una LE, pero tambiZn ver si @sanrecurso, cufndo lo hacen y por quZ. Al
final de la actividad se lleva a cabo una autoaaisn, en la que las participantes pueden discutir
sobre el grado de consecuci—n de la tarea, yetleqirZ han tenido mis dificultades.

Las caracter’sticas de esta tarea se ajustanadjetvos de esta investigaci—n, ya que:

- La tarea requiere leer las seis pfginas webajulegveracidad de su contenido y si ese
contenido es adecuado para el reportaje que sd&eea. Para hacerlo bien hay que leer de forma
cr'ticay comprender los discursos en sus contextos

- No importa que escriban el documento en otradan@stfn realizando una prueba de
lectura, y es importante que se concentren enfelEmis, leer en una lengua y luego escribir en
otra (resumiendo, comentando o evaluando lo qubasée’do) es una tarea muy OrealO, que
hacemos muy a menudo. Incluso puede resultar s#ete analizar c—mo reformulan en otra
lengua la informaci—n que han encontrado en esgg—ei desarrollan una competencia
intercultural).

- Se dice a las estudiantes que pueden buscarmitgaisas web porque interesa ver quZ
recursos emplean para leer de forma cr'tica emriateAdemis, eso puede dar pistas sobre lo que
comprenden o no comprenden de las pfginas webegitie leyendo y sobre el modo de leer en
Internet.

- La autoevaluaci—n (y las preguntas de reflekiaea)reflexionar a las estudiantes sobre
la tarea que han realizado y permite ver en quZidaesbn conscientes de las dificultades de
comprensi—n que hayan podido tener (una capacidathy que tener tambiZn para poder leer de

forma cr'tica).

1.3. Larecogida de los datos

Para tener datos suficientes que permitan llevaab®a el anitlisis, se realiza un grabaci—n
de lo que las estudiantes se comentan mientras1Hadarea, dos entrevistas (una antes y otra
despuZs de la tarea), un cuestionario sobre elaiuternet para leer en espa—ol y la redacci—n de
un informe pautado (las respuestas a unas preguAiesmzis, tambiZn se observa a las alumnas
mientras leen y se toman notas sobre lo que hateigye se dicen. Esas notas sirven de apoyo a
la grabaci—n, especialmente para comprender ¢pseraos ininteligibles.

a) La grabaci—n de audidMientras las alumnas realizan la tarea de lecagdes graba.
La grabaci—n es cetil para el antlisis de los psodedectura: quZ entienden, quZ no entienden,

quZ recursos usan (si miran todos los enlaces sirmyscan pfginas en su lengua), cutl es el
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orden de lectura de las ptginas web y por quZugretementos se fijan y cutles pasan por alto.
Ademtis, interesa analizar c—mo usan sus cono@m@evios para entender las ptginas web y
realizar la tarea. Se supone que dado que tienerreplizar la tarea en pareja, entablarfn un
ditlogo en el que saldrin a la luz algunos de ts®cimientos previos que tienen las alumnas
(tanto sobre el tema, como sobre la lengua y ladade encontrar informaci—n en Internet).

El objetivo de este estudio es entender los precegocomprensi—n del discurso, quZ
entienden los informantes, quZ no entienden y p#r funa de las formas de hacerlo es a travZs
del antlisis del discurso, ya que Zste Orevela se-ooostruye el significado de forma individual
y mediante la interacci—n.O (Graesser et al., 2803:

Este anftlisis de los que los informantes hacerendycpiensan en el momento de lectura
es un mZtodon-ling, que tiene lugar al mismo tiempo que se lee. Haytgner en cuenta, por lo
tanto, aspectos del antlisis de la conversaci-n keoentonaci—n y las interrupciones. Interesa
saber quZ se dice en cada situaci—n y por qufesesti. Esa conversaci—n se ha transcrito,
siguiendo los criterios que aparecen en el anexo.

b) Las notas tomadas durante la observaci—has notas sirven para reconstruir el
proceso de lectura y entender mejor la transcnipde-ta grabaci—n. Ademis, recogen lo esencial
de lo sucedido durante la tarea de la lectura.

c) Las entrevistas Antes y despuZs de la realizaci—n de la talecegambiZn una corta
entrevista a las alumnas. La funci—n de la prievgravista es averiguar quZ saben de las lenguas
en Espa—a, quZ creen que es una lengua, quZ emlectaj quZ opinan de la diversidad
lingY’stica. La segunda entrevista sirve para sgb&rhan aprendido haciendo la tarea sobre la
diversidad lingY’stica en Espa—a, quZ les ha swifite mis, y cutles han sido las dificultades
que han tenido. Ademis, es el momento de resoasrdudas que puedan generarse en la
investigaci—n (sobre las decisiones que han tonpadoguZ las han tomado, etc.). Ambas
entrevistas se han transcrito tambiZn.

d) El cuestionario de uso de Internet para leerEl objetivo de este cuestionario es
obtener algunos datos sobre el uso que hacen denént el contenido de las pfginas que
consultan y las finalidades de la lectura en lrgersa informaci—n puede servir en el anftlisis de
los recursos que han utilizado para comprenderlg ttema en la que han le’do las p¥ginas.

e) El informe. Se analiza tambiZn el informe que escriben ldsdiesites. Es un
documento que escriben despuZs de la lectura, de que deber’a recoger lo esencial de lo que
han entendido. Ese mZtodo de antlisis de la comsiprenlectora se conoce con el nombreffde

line, porque se lleva a cabo despuZs de la lectuiatdgssante para poder conocer cuil ha sido la

3¢ Se pueden ver en el anexo.
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celtima conclusi—n de las informantes sobre lagaeehan tenido que realizar. En este sentido,

comparar estos datos con los de la transcripciHemgde se han comentado puede resultar cetil.

1.4.Los datos y las hip—tesis. La evaluaci—n de los resultados.

Finalmente, se evalcean los datos obtenidos tiksiarde lo que han hecho las alumnas.
Se trata, pues, de un antlisis cualitativo, unisisjprofundo de los procesos de comprensi—n pero
aplicado s—Ilo a una situaci—n concreta y a dwas$e@in estudio de caso).

En la evaluaci—n de los resultados, se comprueipaZemedida se cumplen las hip—tesis
en cada parte de la tarea. En esta parte, se liEsdds resultados que podr'an esperarse para
cada una de las hip—tesis (quZ deber'an podetaddtet estudiantes si desarrollan bien la
competencia cr'tica lectora), y que despuZs se amnpcon los datos de la investigaci—n. Para
hacerlo, se ha llevado a cabo un antlisis del discde cada pfgina web, aunque por motivos de

espacio, aqu’ no se desarrolla con exactitud.

1) Situar los discursos en un contexto socioculturgidentificar los tipos de contextos, la

ideolog’a y hacer interpretaciones sociales).

a) Lenguas oficiales de Espa-+as una pfgina espa—ola en la que discuten veeiz®nas
sobre las lenguas oficiales de Espa—a. La prinm@mvienci—n (que da pie a todas las demis)
plantea c—mo Ose puede tener tanto odio haciengna bficial de Espa—a, Si eso nos culturiza y
es un enriquecimiento personalO si la Constituceemoce varias lenguas oficiales. Se tratan
varios temas: la cuesti—n de la oficialidad y ¢tdicalidad de las lenguas en Espa—a, el conflicto
sobre si el valenciano es cataltn, y el de lasugets de algunos ante las decisiones lingY’stieas d

otros. Se reconocen varias opiniones y actitudésstextos:

- Se elige la palabra OfachaO (lexicalizaci—npsmahsiones, para referirse a actitudes
distintas: la primera, para referirse a alguien deéende la lengua hablada en un territorio
auton—mico y habla siempre ese idioma, sin qudeptaase a los que no lo entienden; la
segunda, para lo contrario, para referirse a umonalista espa—ol (eso se deduce, por lo que
dicen, aunque no explican el significado de esalppalen el contexto), que no se da cuenta de que
Oel imperalismo espa—olO y Ola dictadura franQuiista hecho mucho da—o a las otras lenguas
habladas en Espa-—a.

- Sobre el valenciano, alguien opina que Osegdditcébnario de la Real Academia la

variedad del catalfn recibe el nombre de valenG@ampero obtiene varias rZplicas: alguien que le
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acusa de ser nacionalista espa—ol y no valencidice (mpl'citamente que el nacionalista
valenciano lo es porque es anti-nacionalista catalfpor lo tanto, nacionalista espa—ol). En otra
intervenci—n, se dice claramente que esto delciahenes una cuesti—n pol’tica, pero que ningoen
fil—logo afirma que sea otra lengua. Y finalmeaitpiien afirma que la lengua valenciana ha sido
una invenci—n Opara evitar problemas absurdos dgelémcianos que curiosamente siempre se
han expresado en castellanoO. Es decir, existstarp del que cree que valenciano y catalfn son
la misma lengua y la del que piensa que esa pogtuesaopini—n) es en realidad la de una
persona que no se preocupa por la diversidad ktigd, sino lo contrario.

- Sobre las actitudes, varias entradas criticamofaumbre que existe en algunas comunidades
de hablar en sus lenguas cuando hay alguien deatr@ del territorio estatal que no comprende.
Otros se quejan de que las otras lenguas se comsi@algo anecd—tico, folcl—rico, no vilido para
los usos formalesO.

- Para defender sus posturas se apoyan en lo geelaiConstituci—n (en dos art’culos
distintos): Olas distintas lenguas y modalidadegVYlsticas existentes en Espa—a son
consideradas por la Constituci—n Espa-ola comoiqueza que debe ser objeto de especial
respeto y protecci—nO o Otodos los espa—olesdiatenecho de usar en todos los fmbitos el

espa—ol y el deber de conocerlo.O

b) castellano.org es una pigina institucional (est¥ sostenida pomdociaci—n cultural
Antonio Nebrija y dirige el Foro Cervantes), quetddo tipo de informaci—n sobre el espa-ol.
Este es un art’culo titulado OLa diversidad linigésen Espa—aO, en el que se da informaci—n
sobre las distintas lenguas que se hablan en Espa-axigen, su historia y su situaci—n actual,
con el objetivo de demostrar que Ola realidad ea-Eses un concepto pluralO (a menudo, dice,
se corre el riesgo de verlo como algo uniformeehata analog’a con los estereotipos que existen
de Espa-a, los toros, la siesta, etc.).

En los dos primeros ptrrafos, se entiende queeuimnciliar dos posiciones: la de los que
creen que Espa—a es una realidad cenica, y la dadgsensan que el espa—ol no es la lengua de
algunos territorios. Por eso, en el inicio del sepupfrrafo (se hace expl'cito y se focaliza, ya
que se dice al principio del art'culo) dice Olgsaesles hablan espa—ol, pero no s—Ilo espa—ol: una
gran parte de la poblaci—n es bilingYe y, en aquasiones, trilingYe.O

- Sobre la discusi—n que existe entorno a los tAr@icastellanoO o Oespa—olO, dice que
actualmente se usan para referirse a la mismadefhginace expl'cito).

- Las lenguas mis habladas en Espa—a y quediairido el reconocimiento oficial son
el espa-ol, el catalfn, el gallego, el vasco, yaminZs. TambiZn menciona el cal—. En la

explicaci—n sobre cada lengua, se distinguenrtasries en los que se hablan de los territorios
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en los que es oficial (si se decide hacer estandistn es porque no se cree que una lengua exista
s—Io porque es oficial).

- Del valenciano dice que es la misma lengua quatelin pero que en la Comunidad
Valenciana, por razones pol’ticas (lo hace expl)cse denomina valenciano.

- El aragonZs y el asturiano (o bable) se cormiddialectos del espa—ol, actualmente,
como el andaluz, el extreme—o el murciano.

- No explica demasiado la distinci—n entre ungukery un dialecto, aunque hace

referencia a esas palabras de este modo:

OLa palabra "dialecto" motiva, con frecuencia tztis defensivas y puede herir algunas
sensibilidades, extra—a reacci—n en tanto que hatdtemos algcen dialecto, puesto que la lengua es
siempre una entidad abstracta que engloba losigistmodos en que Zsta se produce. No se pretende
aqu’ avivar esta polZmica y se utilizart la paldtmagua” en su sentido mts amplio, al entender que
cuando se habla de un idioma estfndar se hacenei@ra un objeto s—Ilo existente en los manuales y
diccionarios, pero no en la vida cotidiana, en l& quos comunicamos con nuestras propias

variedades de algcen idioma distinguible de otrosO.

- Se da informaci—n sobre por quZ Ola situackahdactas lenguas habladas en Espa—a
es muy desigualO (se exponen argumentos): el éspee-aurante mucho tiempo la cenica
reconocida lengua oficial.

- Hay mi¥s informaci—n sobre el catalin (se haldasddialectos) que sobre otras lenguas.
Ademts, habla del aranZs, por lo que podr'a supergre el autor del art'culo es cataltn o vive

en Catalu—a.

c)Proel: Es una organizaci—n relacionada con el Ministietitnterior, que colabora para
impulsar el desarrollo de las lenguas minoritaeastodo el mundo. Lo hace invirtiendo en
investigaci—n sociolingY’stica, desarrollo lingdstla traducci—n y el desarrollo de los
materiales de lectura y la educaci—n. Eso se @&xplita presentaci—n (las I'neas de investigaci—n
son la sociolingY’stica, la traducci—n y el dedmmie materiales de lectura y la educaci—n y el

desarrollo comunitario). Pero se ve tambiZn emxbt

- En la leyenda del mapa, se marcan en curss/é&efgguas extinguidas, como el guanche
(elecci—n temittica Bse decide mencionar esa lengt@iecalizaci—n Bse muestra en un lugar
visible).

- El castellano estf considerada una lengua emtee todas las lenguas de Espa—a (no

tiene un lugar aparte, no se le da mfs importancia)
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- Se citan muchas lenguas: el gallego, el astods, la fala, el aragonZs, el aranZs, el
cataltn, el valenciano, el frabe, el tarifit, el-eael castellano, la lengua de signos y el silbo
gomero.

- Establece una diferencia entre el catalfn yagdnciano, pero mantiene una postura
neutral, exponiendo la teor’a catalanista y lamakmnista. En la ptgina dedicada al cataltn dice
que el valenciano es uno de sus dialectos peroeSiencaso se trata de una lengua con
personalidad hist—rica propiaO. En la pfgina léslci@no, antes de exponer las distintas teor'as

afirma:

OLa personalidad lingY’stica de la lengua valeadia sido y es objeto de numerosos debates. Para
unos no hay tal lengua sino que simplemente sar'mate un dialecto del catalftal como lo es el
leridano o el rosellonZs; para otros se trata delengua hermanada con el cataltn pero con sus
propias caracter’sticas hist—ricas y gramaticake$acdistinguen. Lo que lingY’sticamente imposta e
gue ambas, catalfn y valenciano, no son sino das ae una misma moneda, de manera que

podr'amos hablar de una lengua catalana-valenana.

- Se detecta un interZs por las lenguas min@#taespecialmente por aquellas de las que
se sabe menos. Por ejemplo, en la pfgina que danati—n sobre el astur-leonZs dice (lo hace
expl'cito, mientras que eso no ocurre con otraguas): Oel asturiano es tan distinto_del espa—ol
como el gallego o el catalfAproximadamente un 80% de inteligibilidad conespa—ol (R.A.
Hall, Jr., 1989); lo suficiente como para provocaptura en la capacidad comunicativa (T.
Erickson, SIL, 1992).0

d) Just landed El texto est} escrito para extranjeros, es deersonas que acaban de
llegar a Espa—a o que van a llegar pronto. Podewens entonces, quZ conocimientos se
presupone que tiene un extranjero que nunca hdosem Espa—a: no saben que hay otras lenguas
en Espa—a ademis del espa—ol y eso puede resutaimodo. La finalidad es advertir a los
extranjeros de que pueden encontrar otros idiomaSspa—a y ayudarlos dfndoles un poco de
informaci—n sobre esas lenguas. Eso se ve sobrenad texto, ya que:

- Analiza las otras lenguas de Espa—a a partia demejanza que tienen con el castellano
y la posibilidad que tienen los extranjeros de eaéelas (estructura y coherencia interna): OHay
algunos idiomas / dialectos regionales en Espaea&étitn todos anotados aqu’), van desde muy
parecidos al castellano a otros totalmente difest

- Hay muchas referencias a lo que pueden pensagxiwanjeros: OMucha gente cuando
llega se sorprende al enterarse de que se hablaendsa lengua actualmente en Espa—aO o Ola
buena noticia es que se tiene mis consideraciesreattanjeros y te hablartn probablemente en
castellano. En las ciudades no tendris problenraglcoastellano pero en los pueblos peque-os,

especialmente con la gente mayor, las cosas puerser ficiles.O
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- Castellano y espa-ol son considerados sin—rsmosfieren a la misma lengua (al final
dice Opor comodidad nos refer’amos a castellaatiarh de decir espa—ol0).

- Las lenguas que menciona de Espa—a son el ma@lgalenciano el gallego, el euskera
0 vasco, el mallorqu’'n y el asturiano o bable. R#itexto dice que hay mis.

- No distingue entre lenguas y dialectos, sino gsa esos tZrminos como sin—nimos.
Todas las lenguas que cita son, segoen el textpaero dialectos: OHay algunos idiomas /
dialectos regionales en Espa—aO.

- Sobre el catalfn y el valenciano dice que artdraguas son muy parecidas, pero no hace
ninguna referencia a la posibilidad de que seanisaa lengua.

- Hay manifestaciones ideol—gicas expl'citas: eS@atalu—a dice que es el Ocaso mis
complicado, porque sus habitantes se sienten mgyllosos de su idiomaO. Ese comentario

implica que la diversidad lingY’stica es una coogui—n para el extranjero.

e) Educastur. es un blog de lengua vy literatura. Educastur res abomunidad educativa de
blogs que pertenece a la Consejer’a de educaatiemcia del Principado de Asturias.

- Dice que en Espa—a hay 13 lenguas vernfculdgzguésa palabra Dlexicalizaci—n- para
afirmar que son todas propias del pa’s, con lo spiededuce que hay mis lenguas): castellano,
catalin, euskera, gallego, asturiano, a fala, aégjotarifit, cal—, frabe dialectal marroqu’,
portuguZs, francZs e inglZs.

- Da mucha informaci—n Del volumen de informa@-rayor- sobre el asturiano (por eso se
puede deducir que se trata de un blog asturiand$, qune sobre las otras lenguas: por ejemplo,
menciona los dialectos, y comenta que estt en goode aprobaci—n la titulaci—n en filolog'a
asturiana. Clasifica al asturiano dentro de lagues cooficiales, porque Ono es una lengua oficial
pero su uso estt regulado por la leyO.

- Establece una distinci—n entre lenguas cooficyatdras lenguas no oficiales (en los t'tulos
de los distintos apartados), lo que indica quddaguas no oficiales son igualmente consideradas
lenguas.

- TambiZn establece una distinci—n entre lengdiasegtos (ya que un apartado es Odialectos
del castellanoQ), aunque no explica quZ son.

- Sobre el espa—ol y el castellano dice (aunquiihea impl'cita) que son la misma lengua:
Oel espa—ol o castellanoO es un t'tulo de apartado.

- Cita al valenciano como lengua, pero dice quel@dsnominaci—n hist—rica, tradicional y
estatutaria que recibe en la Comunidad valencatengua que se denomina oficialmente catalfn
en Catalu-a, Islas Baleares y AndorraO. Ademiss,qie el catalfn tambiZn se llama valenciano

en la Comunidad Valenciana.
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- El t'tulo OLa situaci—n actual de las lengu&spa—aO transmite que no considera la lengua

como algo inamovible, sino algo que cambia (p@iéaci—n de la palabra OactualO).

f) Lenguas y dialectos de Espa—aes un texto que pertenece a la ptgina web OE|Riel—
vagoO, un lugar en el que se cuelgan apuntesgi@asas o trabajos, para compartirlos con otros
estudiantes.

- El castellano aparece antes que las otras lenffoaalizaci—n). Eso contribuye a
destacar esa lengua por encima de las demis,eawtarngo aparte. Puede que la raz—n sea que
se trata de apuntes de la asignatura de OlengabaresO

- DespuZs, aparecen las otras lenguas bajo iméttel que se lee Olenguas y dialectos de
Espa—a0, es decir, que no hace diferencia entreasry dialectos (lexicalizaci—n). Sin embargo,
cuando se lee en detalle, se observa que al hdélazatalfn, vasco y gallego se menciona la
palabra lengua y se habla de los dialectos de waaale ellas.

- Ademts, aparece el tZrmino Odialectos hist—iileos€alizaci—n), el mozirabe, el
aragonZs y el asturleonZs. No se hace ningunaemefaral hecho de que el aragonZs y el
asturleonZs puedan seguir siendo lenguas en lalideii

- Aclara que el castellano y el espa—ol son lo misporque @esde fines de la edad
media fue denominado espa—ol, nombre que alterna con el de castellanoO (da argumentos).

- El valenciano es un dialecto del catalfn. No hiaguna alusi—n a una polZmica sobre
eso.

- Las lenguas y los dialectos aparecen mezcladar®, @n el caso del catalfn se hace
expl'cito que Ono es el dialecto de ninguna otrgua0. Eso podra deberse a que la mayor'a de
gente no lo sabe (evidentemente, fuera de Cataloaen a que se trata de la lengua mis

OreivindicativaO.

2) Reconocer la prictica discursivgidentificar el tipo de texto en Internet, relataolo

con finalidades, ser conscientes de quZ se leeayop se lee en cada comunidad).

a) Lenguas oficiales de Espa—adeber’an darse cuenta de que se trata de un fouuen,
puede ser cetil para conocer las opiniones de atgamia, pero no para obtener datos OobjetivosO.

AEn quZ se ve que se trata de un forum?
- En el formato: en el 'ndice hay tres apartadpse@untaO, OrespondeO, OdescubreQ); hay

distintas entradas, y cada persona tienenigk Ademis, hay un buscador de preguntas,

clasificadas por temas distintos.
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- En el texto: en la primera entrada se formula pregunta y despuZs hay opiniones,

expresiones de acuerdo o desacuerdo (Oestoy totaldeeacuerdo contigoO, Ono creo queO, etc.).

b) castellano.org:es un art’culo escrito por un fil—logo, Javier Gub#gocumentado con
fuentes diversas (al final, el autor explica queegto es un resumen de libros de lingYistas que ha
consultado -aunque el link hacia la bibliograf’a fumciona). El texto se dirige a personas
entendidas en cuestiones lingY’sticas y presuploo@necimiento de mucha informaci—n. Acen y
as’, tiene un estilo didfctico, claro, porque getibo de la ptgina es la divulgaci—n, dar a conoce

distintos aspectos de la realidad de la lengua-edpaSe ve que se trata de un art’culo en:

- El formato. Est} dentrdel apartado Oart'culosO (otros de los art’culesaparecen son
OApueden los trabes determinar plurales en espa@s@bre el uso inadecuado de la palabra
virtualO, etc.).

- El texto: Existen referencias a temas conflicsifcomo la cuesti—n del valenciano o
cataltn), sobre los que el autor expresa claram&mtepini—n. Ademis, hay un ptrrafo de
introducci—n en el que el autor hace analog’as Engastronom’a y las lenguas, y anuncia su

intenci—n de luchar contra los estereotipos (avar@esis).

c) Proel: El tipo de texto que ofrece esta pfgina web es stipo y claramente
acadZmico. AEn quZ se ve?

- En el formato: el 'ndice tiene los apartados @las de Espa—aO, Olenguas del mundoO,
Oalfabetos de ayer y de hoyO, Oart’culos y mes€ighay art'’culos de investigaci—n). Ademis,
ofrece enlaces con el CSIC, ETP (European traipiogram), el departamento de lingY’stica de
la Universidad de Texas, SIL International, UNESCl@eracy online, RAE, Wycliffe,
wordreference.com.

- En el texto: En la ptgina Olenguas de Espa—aCcede a un mapa, con una leyenda
muy detallada. Al apretar sobre cada lengua sedaceeuna pfgina que informa sobre ella,
siempre siguiendo el mismo orden (historia, dadeslectos, escritura y gramitica). Ademis, se

citan las fuentes, entre parZntesis, en el texto.

d) Just landed Es una pfgina web creada en 2003 para faciditardvilidad entre pa’ses.
Tiene una bolsa de trabajo y red social (se puedlertun correo). Da informaci—n general sobre
Espa—a y otros pa’ses a los extranjeros que quwesgar o pretenden hacer negocios. Se ve tanto

en el formato como en el texto.
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- En el formatoen la parte izquierda de la pantalla se puedetogeiemas sobre los que
se da informaci—n, como la vivienda, las ofertadral®jo, los visados, cuestiones sobre
educaci—n y estudios, etc. Ademis, existen otsdlsilip@des, como colgar anuncios o formar
parte de una comunidad. Hay bastante publicidazidss de espa—ol para extranjeros.

- En el texto: en la celtima frase se ve que lanmoi—n que se da es para extranjeros que
guieren pasar un tiempo en Espa—a, ya que se dirgles en segunda persona del singular (a un
extranjero modelo): Opuede ser util, particularmenestas haciendo negocios en catalu—ia. Sin

embargo, te irt bien si solo hablas castellanougasg entiende en todos sitiosO.

e) Educastur: Es un blog de lengua y literatura, en el que hayculos (entradas)
relacionados con la lengua espa—ola: Oel espa—Aind&icaO, Oel lenguaje publicitarioO, Oel
espa—ol contemporfneoO, etc. Este artculo sk tila situaci—n actual de las lenguas de
Espa—aO. Ademts, hay enlaces a otras piginasZiamdhacionadas con la educaci—n: Oco-
educaci—nO y Ouso educativo de las TICO.

Es un blog educativo que forma parte de una conadnédlucativa, y ha sido realizado por
profesores, para exponer ftcilimente informaci—tAtiia sobre varios asuntos relacionados con
Su asignatura, que ademis estfn ordenados y evdagatte s’. Un blog es un tipo de texto que
permite compartir informaci—n y que puede serpegtl la ecuaci—n. Se ve sobre todo en el
formato: hay art'culos sobre los que se puedelnzeratomentarios, entradas que corresponden a

fechas distintas, enlaces con otras entradas, etc.

f) Lenguas y dialectos de Espa—&Son notas, apuntes de un estudiante. La pfgina estf
hecha para compartir apuntes y ayudarse en eldms$ener que hacer un trabajo o preparar un
examen. Se ve tanto en el formato como en el texto:

- El formato de la ptgina webe ve en el t'tulo (OEI rinc—n del vage®)a explicaci—n
que se encuentra en Ocondiciones de usoO (etelanfenior de la pfgina; tambiZn se ve en los
apartados del 'ndice, Oenv’anos tus apuntesOgt@styl OaulasO, OtestsO, OdocumentosO. Eso
indica que los autores de textos como este sodiastes.

- En el texto: destaca por la brevedad, son frasdas, situadas una al lado de la otra sin

conectores; hay abreviaturas (Oen el NO de la figa®) y tambiZn errores ortogrificos.
3) Tener en cuenta el objetivo de lecturdvalorar el contenido de las ptginas web en

funci—n del objetivo, evaluar si los objetivos smplen a medida que se lee, organizar la

informaci—n con finalidades prfcticas).
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Al valorar las pfginas web en funci—n del objeteséectura, tienen que tener en cuenta la
fiabilidad (necesitan informaci—n cre’ble sobrelémguas y los dialectos que se hablan en
Espa—-a) y el tipo de informaci—n que se da enpdagiaa web (si aparece toda la informaci—n

gue buscan).

a) Lenguas oficiales de Espa—aTeniendo en cuenta que la tarea consiste en buscar
informaci—n detallada de las lenguas de Espaaap¥gina no contiene informaci—n suficiente.
No obstante, podr'a servir para saber cufl esila-en de algunos espa—oles sobre las cuestiones
relacionadas con la diversidad lingY’stica y paetectar cufles son los temas que crean
controversia.

Ademis, no parece una web muy fiable, ya que aulaguiechas de cada entrada estin
se—alizadas y conocemos el nick del que particima,sabemos nada de esas personas (no
conocemos su formaci—n ni sabemos cufles sonesussju Algunos ofrecen algcen enlace con
otras preguntas y respuestas del mismo forum, peroay ninguna referencia a documentos de

otras pfginas web. Finalmente, los textos esthogdlele errores ortogrificos.

b) castellano.org:El texto, escrito por Javier Cubero, se titula davé€rsidad lingY’stica
en Espa—a0 y da informaci—n bastante completalashiestintas lenguas que se hablan en
Espa-—a, su historia, y los habitantes que las haBla embargo, algunos datos sobre los dialectos
y la poblaci—n que habla cada idioma no apareeeo (&bla de los dialectos del cataltn y del
castellano).

Es una revista digital interesada en la promoci-+esga—ol en Internet y Ola beesqueda de
nuevos espacios para el espa—ol en InternetQaytéraagelacionados con la lengua espa—ola
(cuestiones sobre normativa, literatura, medios de comunicaci—n, ense—anza de la lengua
etc.).Parece bastante fiable, por varias razones: seqtie la ptgina web existe desde 1996, estt
sostenida por la asociaci—n cultural Antonio Nelyridirige el Foro Cervantes; aparecen los
nombres del editor, los asesores y otros colaboeadn la edici—n de la revista (algunos de ellos,
profesores de universidades); existe la posibilidadontactar con elloses/e la fecha del d’a,
actualizadahay enlaces a diccionarios en I'nea, a la DRAE)stituto Cervantes, al Corpus del
espa—ol y otras asociaciones dedicadas al buerdeida lengua espa—ola; ademits, se pueden
hacer consultas.

Al final del art'culo, el autor explica que el texés un resumen de libros de lingYistas que

ha consultado, pero el link hacia la bibliograftafanciona.
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c) Proel: Esta es una pigina web especialmente dedicadatadie de cuestiones
lingY’sticas. No se centra en Espa-a, sino quefdariaci—n de todo el mundo.

Sabemos quiZn informa: es una ptgina web institatitdlay una amplia explicaci—n de la
historia de la organizaci—n y se puede contaatalac@sociaci—n porque existe una direcci—n de
e-mail. Se citan las fuentes, hay enlaces a ladeatias de la lengua y otras instituciones, as’
como a peri—dicos en cada una de las lenguas aeaEsp

Toda la informaci—n que necesitan las estudiaatashpcer la tarea se encuentra en esta

p¥gina (de hecho, da acen mucha mis informacia-gueriecesitan).

d) Just landed: El objetivo de la pfgina no es informar sobre &agylas de Espa—a (ni
del mundo). Esta es s—Ilo una de las informaciaeesegda a los extranjeros que llegan a Espa-a.

Esta web puede no ser muy fiable: la p¥gina noattializada, no se conoce la autor'a, y
no aparece ninguna direcci—n; no se especifican@nfyente (no sabemos quiZn ha escrito el
texto); en el texto hay errores ortogrificos (np aeentos, pone OCatalu—iaO, etc.).

Ademis, la informaci—n que da sobre las lenguasugsbisica, simplificada y poco
rigurosa: se dice que el gallego es una mezcla ehtespa—ol y el portuguZs; tambiZn se pueden
leer afirmaciones algo dudosas como que Oen muas pmasiones los vascos hablan espa—olO,
etc. Finalmente, no aparece toda la informaci—raguestudiantes necesitar'an para realizar la

tarea.

e) Educastur:Es dif'cil saber de quiZn es el blog, ya que neesa primera vista, en el
texto. Si se busca informaci—n apretando en eh lax-blogO se accede a la comunidad de blogs
Educastur y all’ se puede leer que OEducasturédlama iniciativa del frea del Portal Educastur y
Servicios en L'nea del Servicio de Formaci—n defeforado, Innovaci—n y Tecnolog'as
Educativas de la Consejer'a de Educaci—n y CidadisturiasO, y que los blogs han sido hechos
por profesores.

Se conoce la fecha en la que fueron publicadasniaadas (la de Osituaci—n actual de las
lenguas de Espa—aO se public— en 2007) y pue@eseheammentarios (aunque en Zsta no hay
ninguno).

En cuanto al contenido, aunque la informaci—nstariia amplia (a pesar de ser sintZtica)
faltan datos sobre los dialectos que se hablan spa-fa. Ademis, no aparece citada ninguna

fuente.

f) Lenguas y dialectos de Espa—d:a pfgina web no trata exclusivamente el temasle la
lenguas de Espa—a. Es una pfgina para estudiartteshya por estudiantes (se comparten los

apuntes con el objetivo de tener informaci—n rfgadarealizar un trabajo o preparar un examen).
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No se conoce al autor del texto ni se sabe destiedouest} ah’ la informaci—n. Ademis,
el t'tulo de la ptgina (ORinc—n del vagoO) dedlertar de su contenido. Una lectura ripida
permite ver que algunas cosas son falsas: por &etapprimera frase, Oel primer espa—ol que se
habl— fue el lat'n vulgar en el a—0 218 A.CO;celtima del apartado de historia, Olos espa—oles
gue quedaron en territorios ocupados por los ¢radras los mozarabes. Muchos conservaron su
habla romance, las jarchasO. Ni el espa—ol selizabiael a—o 218 a.C, ni las jarchas son un habla
romance.

En cuanto a la informaci—n necesaria para reddiztarea, faltan los datos sobre la

poblaci—n que habla cada una de las lenguas deaBsjos detalles sobre su oficialidad.

4) Formarse una opini—n / lectura formativéreaccionar ante las opiniones, cambiar la
forma de pensar o confirmar lo que se sabe, evéduque se sabe comparfndolo con lo que se
sab’a).

Para esta hip—tesis es mits dif'cil prever lo qde meurrir. Para comprobarla habrf que
tener en cuenta los datos de la grabaci—n y lesvistds (la comparaci—n entre la entrevista
previa y la entrevista final). Las estudiantes damehacer alusi—n durante la lectura a lo que
saben y mostrar asombro ante lo que no sab’an.

Son estudiantes de espa—ol en la universidad grtiena asignatura de cataltn, por lo que
es previsible que conozcan al menos algo de laleghlingY’stica en Espa-a.

Puesto que se trata de francesas, y en Franc@cia—n de dialecto se interpreta de forma
algo distinta, quizfs podran tener algoen probkeimasponder a esa pregunta. Serf interesante
observar quZ conocimientos tienen antes de la arselre la diferencia entre lengua y dialecto, y

cutles tienen al final.

Ademis de ver cutles de estas hip—tesis se confyrrea quZ medida, se pretende
observar:

- En quZ momento de la prueba detectaran cada enestds cosas (se vert en los
resultados) y por quZ (se analizarf en la discudeas resultados). TambiZn puede resultar
interesante observar si cambian de opini—n ago t& la prueba o no: Ason constantes en sus
decisiones y su forma de leer?

- Cufl de estos recursos y estrategias utilizaeaa pealizar la tarea, o si utilizartn otros
(se vert en los resultados):

a) APonen en tela de juicio lo que leen?

b) AComparan con su lengua o contexto sociocl@ttiddacen analog’'as?

c) ARelacionan la informaci—n nueva con su coientorprevio?
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d) ADiscuten lo que leen?

e) AComparan ptginas webs?

f) ABuscan otras ptginas webs? ASon piginasaroesgen otras lenguas?

g) AExaminan la relaci—n entre los enlaces?

h) ASe fijan en aspectos del dise—o de las pfghias el t'tulo? AEn las direcciones?
i) ASe fijan en los enlaces patrocinados? AEmblicjtiad?

j) ASe fijan en el texto? AEn las palabras emp@atlén el volumen de informaci—n?
k) ABuscan la traducci—n de alguna palabra?

) Aienen un rol activo? ADirigen la boesqueda? AG-haxeh?

- QuZ relaci—n existe entre esos recursos y gitsaie los procesos de comprensi—n (se

analizart en la discusi—n de los resultados).

CAPETULO 3. RESULTADOS Y DISCUSIIN

En el anexo pueden verse los resultados: las nmoi@adas durante la tarea, las
transcripciones (tanto de las entrevistas comoodecbmentarios realizados por las estudiantes
durante la tarea), el informe y el cuestionariauuge de Internet.

En esta parte del trabajo, se anotan cufles déifastesis se confirman (sobre la
capacidad de leer de forma cr'tica) y en quZ medidmbiZn se deja constancia de los recursos
utilizados por las estudiantes para realizar kaatar

DespuZs, se analizan los datos a la luz de laselsip-y se intenta relacionar los recursos

y estrategias empleados con los procesos de coswpran

3.1. La evaluaci—n de la compresi—n cr'tica. Datos.

a. La comprensi—n

1. Situar los discursos en un contexto sociocultur@identificar los tipos de contextos, la

ideolog’a y hacer interpretaciones sociales).

Ptginas web AQuZ no detectan (no hacen| AQuZ detectan? En quZ parte y
expl’cito)? en quZ
documento
Lenguas oficiales de Escribe un valenciano y varios Se discute sobre el Tercera parte
Espa—a catalanes. orgullo que algunos (transcripci—n e
Aparecen dos posturas diferenciadassienten por ser informe).
Se tratan varios temas conflictivos (| diferentes (se relaciong
cuesti—n de la oficialidad, de las con la voluntad de
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actitudes ante otras lenguas, el
valenciano y el catalfn).

independencia).

Castellano.org

Que el objetivo de Javier Cubero es
demostrar que OEspa—a es un conc
pluralO.

Se hacen referencia a dos posturas,
Castellano o espa—ol se consideran
misma lengua.

En la Comunidad Valenciana se llan
valenciano al cataltn por motivos
pol'ticos.

Dialecto y lengua son conceptos
conflictivos.

Explica por quZ la situaci—n de las
lenguas en Espa—a es desigual: el
espa—ol fue la cenica lengua oficial.
Menciona el aranZs y s—Io los
dialectos del cataltn (puede que sed
catalfn).

Que se trata de una
pFgina institucional.

Que dice que el

lavalenciano es un

L

dialecto del catalfn.

Primera parte
(transcripci—n).

Segunda parte
(transcripci—n).

Proel

Pretende impulsar el desarrollo de Ig
lenguas minoritarias.

Postura neutral: expone la teor'a
catalanista y la valencianista.

Ptgina institucional:
oficial

Primera parte
(transcripci—n).

Just landed

Estt dirigida a extranjeroseferencias
a extranjeros).

Las otras lenguas de Espa—a se ven
como un problema (para los
extranjeros) y una excepci—n.

Se analiza a las otras lenguas desdé
punto de vista de su similitud con el
castellano.

Valenciano y catalfn se consideran
dos lenguas muy parecidas.

No distingue entre lenguas y
dialectos.

El cataln puede ser u
problema para
losextranjeros (Ocomo
nosotrasO).

Tercera parte
(transcripci—n e
informe)

Educastur

Blog que pertenece a la Consejer'a
Educaci—n de Asturias (mucha
informaci—n sobre el asturiano).
Asignatura de lengua castellana:
analiza esa lengua por separado, y
explica cufles son sus dialectos.
Distinci—n entre lenguas cooficiales|
no oficiales (pero tambiZn habla de
estas celtimas).

Valenciano y cataltn son la misma
lengua.

Lenguas y dialectos de
Espa—a (El rinc—n del
vago)

Asignatura de lengua castellana
(focalizaci—n del castellano).

En la estructura del texto, lenguas y
dialectos aparecen mezclados.

El valenciano es un dialecto del
catalfn.

Se especifica que Oel catalfn no es
dialecto de ninguna lenguaO, pero n
se dice lo mismo de otras lenguas.
Aparece el tZrmino de Odialectos
hist—ricosO.

el

()
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2. Reconocer la prictica discursivdidentificar el tipo de texto en Internet, relataolo

con finalidades, ser conscientes de quZ se leeaygui se lee en cada comunidad).

Ptginas web

AQuZ no detectan (no
hacen expl'cito)?

AQuZ detectan?

En quZ parte y
en quZ
documento

Lenguas oficiales de
Espa-a

No se fijan en los apartados
del 'ndice.

Es un forum.

Se ve por el tipo de texto
(Opienso queO).

Finalidad: la gente intercambial
opiniones.

Primera parte
(transcripci—n e
informe).
Primera parte
(transcripci—n).
Primera parte
(transcripci—n e
informe).

Castellano.org

No ven que es un art’culo.
No se fijan en que estf en ¢
apartado de art'culos.

No buscan quiZn es el autor.

No se fijan en todos los
momentos del texto en los
gue expresa su opini—n.

Va destinada a gente que busd
informaci—n sobre este tema
su trabajo.

Informaci—n desarrollada y
seria.

Hay alguna opini—n.

aPrimera parte
(transcripci—n e
informe).

Primera parte
(transcripci—n e
informe).

Tercera parte
(informe).

No se fijan en el formato (lo

El tipo de texto es expositivo y
acadZmico.

Primera parte

Proel apartados que figuran en el (transcripci—n e
'ndice) Se citan las fuentes. informe).
Hay mucha informaci—n sobre
historia, gramttica, etc.
Finalidad: tener mucha
informaci—n detallada.
Para investigadores.
No se fijan en el formato Lo recomiendan para Primera parte
Just landed (bolsa de trabajqosibilidad | extranjeros, personas que viajg (transcripci—n e
de colgar anuncios, etc.). para tener una idea general del informe).
No se fijan en que estt tema, porque es corto.
escrito para extranjeros.
Educastur No se dan cuenta que es un Es un blog. Primera parte

blog educativo (dudan).
No se fijan en los art'culos n
en los enlaces.

No miran el e-blog.

No reflexionan sobre el
hecho de que permite
compartir informaci—n.

Finalidad de los blogs:
encontrar informaci—n rfpida {
tener que buscar.

Lo recomiendan a estudiantes,
porque es sintZtico.

(transcripci—n e
informe)

Lenguas y dialectos de
Espa—a (El rinc—n del
vago)

No se dan cuenta de que sQ
apuntes de un estudiante
(finalidad: ayudar a otros

para hacer un examen o

Lo recomiendan a alumnos
adultos para encontrar
informaci—n ripidamente.

Primera parte
(informe).
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trabajo).

No se fijan en el formato
('ndice, t'tulo, etc.) ni en el
tipo de texto (abreviaturas,
frases simples, errores
ortogrificos, etc.).

3. Tener en cuenta el objetivo de lecturgvalorar el contenido de las pfginas web

en funci—n del objetivo, evaluar si los objetivossmplen a medida que se lee, organizar la

informaci—n con finalidades prfcticas).

Ptginas web

AQuZ no detectan (no
hacen expl'cito)?

AQuZ detectan?

En quZ parte y
en quZ

documento
Lenguas oficiales de No contiene informaci—n Son opiniones. En la primera parte
suficiente. No es fiable porque no (informe y

Espa-a

Hay errores ortogrificos.
No se fijan en los enlaces (@
la misma pigina).

conocemos la fuente.

transcripci—n)

Castellano.org

No se fijan en los enlaces
(DRAE, Instituto Cervantes,
etc.) ni en la filosof'a de la
web, para evaluar la
fiablidad.

No aparece toda la informaci—
gue necesitan.

Es fiable porque se conoce la
fuente.

Otros: Es adecuada porque hal
un mapa.

Otros: Es fiable porque la
direcci—n es .org

Otros: Se fijan en el t'tulo Oel
castellano.O

En la segunda parte
(transcripci—n)

En la primera parte
(informe y
ytranscripci—n).

No se fijan en los enlaces n

Es una ptgina web dedicada a

| Primera parte

Proel en la filbosof'a de la web, par{ estudio de las lenguas. (transcripci—n).
evaluar la fiablidad.
Se citan las fuentes.
Hay mucha informaci—n
(demasiada).
Otros: Para acceder a las
explicaciones hay que apretar
un bot—n (no aparece todo
junto), y eso es complicado.
No se fijan en el tipo de No aparecen las fuentes. Primera parte
Just landed informaci—n (btsica, poco | Hay errores ortogrificos. (informe y
rigurosa). No hay suficiente informaci—n| transcripci—n).
No se fijan en que la pfginal
no informa s—Ilo sobre las
Ienguaspl en que va dirigida Otros: hay publicidad Tercera. pgrte
a extranjeros. (transcripci—n).
Educastur No descubren quZ es No esttn seguras de la fuente.| Primera parte

Educastur Blog, no se dan

Es demasiado corto.

(transcripci—n e
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cuenta de que es una Es un blog (cualqu
iniciativa de una Consejer'a| escribir).

de Educaci—n. La informaci—n es
No acceden a la comunidad| amplia.

travZs de e-blogs.
No se fijan en los enlaces.

iera puede | informe).

bastante

Lenguas y dialectos de
Espa—a (El rinc—n del

vago)

No se fijan en el t'tulo.
No se fijan en el contenido.
No se fijan en el 'ndice.

tema.
No se conocen las

las lenguas.
Otros: tipo de publi

No trata exclusivamente este

Aparecen los dialectos de todal

Primera parte
(transcripci—n)
Primera parte
(transcripci—n e
informe).
Segunda parte
(transcripci—n)

fuentes.

cidad.

Primera parte
(informe y
transcripci—n).

4. Formarse una opini—n / lectura formativéreaccionar ante las opiniones, cambiar la

forma de pensar o confirmar lo que se sabe, evéduque se sabe comparfndolo con lo que se

sab’a).

QuZ informaci—n

En quZ parte y en quZ

documento
Dicen que sab’an (y| La diferencia entre castellano (lengua de Madriel sg| En la tercera (transcripci—n
aprende en la esca@ly espa—ol (lengua hablada informe)

confirman)

todo el pa’s pero con diferencias en cada regi—n).

Dicen que no

sab’an

El cataltn se habla en el Carxe y en las IsalasaBed.
En Andorra la cenica lengua oficial es el catalfn.
QuZ son lenguas verniculas.

QuZ es el cal—.

QuZ es el tarifit.

En la segunda parte (transcripci—

Manifiestan que les

sorprende

La cantidad de personas que hablan catalin
entienden: creen que es mucho.

El catalfn tiene dialectos.

El gallego y el vasco tienen dialectos.

El andaluz no aparece como lengua.

El aranZs es una lengua y tiene 7000 hablantes
parece mucho). Ademis, es cooficial.

En la segunda parte (transcripci—

Dicen que

aprenden

En realidad existe el espa—ol y lo demis son dizdec
Han descubierto nuevos dialectos, algunos oficiglg
otros no.

En la
informe).
En la entrevista final (Al y A2).

tercera (transcripci—n

Evalcean lo que han

aprendido y la

Dicen que han confirmado lo que sab’an.

OHe tenido algunas dudas a la hora de seleccamar

Entrevista final (Al y A2).

ptginas web. Me ha costado un poco encontrar alg

ifvaluaci—n (Aly A2).
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informaci—n. A la hora de hacer el informe, asrhee
tenido dudas sobre si la informaci—n que pon’a eral
verdaderaO.

tarea.

No he tenido problemas para entender el contergd

las ptginas webO.

Evaluaci—n (Al y A2).

b. Modo de lectura. Recursos Yy estrategias empleasl

Recursos y estrategias | S’, no, | En quZ parte | QuZ y c—mo
cutles | de la pruebay
en quZ
documento
APoneren tela de juiciolo | S’ Segunda parte Que ni el andaluz ni el valenciano aparezcan en
que leen? (transcripci—n y | elcastellano.org. 3
notas) Que en castellano.org diga que el aranZs es calofici
Que en algunos sitios digan que el valenciano &toa
y en otros digan que es una lengua.
Lo que aparece en Wikipedia (no es seguro).
AComparan con su lengug S’ Segunda parte | Para entender la diferenciatenlengua y dialecto (no s
contexto sociocultural? (transcripci—n y | pronuncia igual en Creuse que en Languedoc, no usan
AHacen analog’as? notas) las mismas expresiones en el norte que en Perpignan
Tercera parte Analog’a con la India y con los abor'genes austos
(transcripci—n). | Para comprender lo de las lenguas verntculas.
ARelacionan lamformaci—r S’ Lo que les han dicho los profesores:
nueva con su conocimient )
previo? Primera parte - Sobre la fqrma dg evaluar ptginas web.
(transcripci—n) | - Sobre la diferencia entre espa—ol y cgstellaho (e
castellano es el que se habla en Madrid y la lengna
la que pueden hacer entenderse).
;?;ﬁi::?i paﬁ_e - Sobre el cataltn (se aprende en la escuela queesl
pci—ny
notas) castellano).
Segundg parte Lo que saben sobre el gallego (se ense—a en la
(transcripci—n y . :
notas) universidad).
ADiscuten lo que leen? S’ Discuten continuamente, pero no les cuestarperae
acuerdo sobre:
- Si OLenguas oficiales de Espa—aO es un forum.
- La fiabilidad de Wikipedia.
- La diferencia entre espa—ol y castellano.
- La diferencia entre valenciano y catalfn.
- En quZ lugares (de las ptginas web) se puede teaicq
opiniones distintas.
AComparan ptginas webg?s’ Primera parte - Las 6 pfginas propuestas.
(transcripci—n, y | - Lenguas y dialectos de Espa—a (rinc—n del vago) y|
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notas)

Segunda parte
(transcripci—n)

Tercera parte
(transcripci—n)

Educastur se parecen, son como notas.

- Educastur y elcastellano.org: dudan cuil de dasles
parece mejor (uno es oficial y otro no, uno tierspay
otro no).

- Proel, lenguas y dialectos de Espa—a (rinc—ragde)
y elcastellano.org, para ver en cutl de elgarecen los
dialectos del andaluz.

- Dos ptginas en las que dice algo distinto sobre e
valenciano.

- Dos pfginas para comprobar que lo que dicen sbr
cal— vy el tarifit es verdad.

1%}

n

tm

ABuscan otras ptginas S’ Tercera parte - Wikipedia (para encontrar informaci—n sobre el
webs? ASon pitginas en (ptginas | (transcripci—ny | andaluz). . . .
espa—ol o en otras Ienguas’?n notas) - www.andalucia.c¢para encontrar informaci—n sobrg¢
espa—ol) andaluz).
Segunda parte - Frikipedia (para encontrar informaci—n sobre el
(transcripci—n y | andaluz)
notas) - www.usuarios.arnet.com.arfpara lo de las lengug
verniculas).
Tercera parte - Google (algunas pfginas): para buscar informaci—I
(transcripci—n y | sobre el castellano y el espa—ol.
notas) - http://www.varelaenred.com.ar/lengua_oficial.h
(para lo de las lenguas verntculas).
- Otras (miran s—Ilo las entradas de Google, faga sa
quZ es cal— vy tarifit).
AExaminan la relaci—n | No
entre los enlaces?
ASe fijan en aspectos del | S’ Primera parte - Nombre de la ptgina.
dise—o de las ptginas? AE (transcripci—n, - Direcci—n.
el t'tulo? AEn las informe y notas) | - Mapa.
direcciones? - Tipo de letra (peque—a o grande).
’ - Volumen de informaci—n.
ASe fijan en los enlaces | S’ Primera parte En la publicidad de las ptgindsst Landed y en lengug
patrocinados? AEn la (transcripci—n e | y dialectos de Espa—a (el rinc—n del vago).
publicidad? informe).
ASe fijan en el texto? AEn| No Primera parte - Errores ortogrificos.
las palabras empleadas? | mucho | (transcripci—n)
.AEn el vc_)lumen de Todas las partes | - Contenido que buscan.
informaci—n?
ABuscan la traducci—n deNo
alguna palabra?
ATienen un rol activo? S’ Todas las partes | Empiezan buscando las lenguas que conocen (catald

ADirigen la boesqueda?

(transcripci—n)

gallego), no siguen necesariamente el orden de los
textos.

Si no encuentran algo lo buscan en Google.

Otros

Todas las partes
(transcripci—n)

El modo de lectura es el que se conoce cekirmmingy

scanning.
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3.2)El antlisis de los datos. Discusi—n.

En esta parte del trabajo se analiza cufl esdaireh entre el modo de leer de las alumnas
(los recursos utilizados) y sus procesos de corsprem DespuZs, se trata de explicar los

resultados, analizando quZ factores han teniddmitkencia en la comprensi—n crtica.

a) Relaci—n entre los recursos utilizados y los procesos de comprensi—n.
En esta parte se intenta reflexionar sobre el dipoecursos utilizados por las alumnas y

su relaci—n con la comprensi—n lectora: Apor itjgah udlgunos recursos y no otros? AQuZ
relaci—n tiene el modo de lectura con la compmEhsi—

o Poner en tela de juicio lo que leen

Las estudiantes dudan sobre lo que leen cuandmaestran lo que buscan o bien les
sorprende lo que leen, porque contradice su conectm previo. Eso se ve con claridad, por

ejemplo, cuando encuentran informaci—n sobrerélsrana lengua de la que no sab’an nada:

A2: aranZs, parlZe par 7000 persorj€3est tres peu (=aranZs hablado por 7000 personas
€S muy poco)

Al: cOest beaucoup quand meme si tu regardedléadaitruc||| gascon comme dialecte
(=es mucho si miras la dimensi—n de|jggasc—n como dialecto)

A2: ((lee)) le proveneal cOest un dZpartement franeais a! (=el provehesb es un
departamento francZs!)

A1l: «a je crois pas que cQOest tres officiglbah oui cooficielld| [(B) cOest Ztrange quand
meme] ||| COest o+ IOandalous? (=eso creo que no es may|cfiaooficial| [(B) es raro]
[||d—nde estf el andaluz?)

A2: ah non il nQy est pas (=no estt)

A1: cOest un mauvais site +a! (=es mala esta g}gina

A2: bah non il nOy a pas IOandalous ni le valendi@ailleurs (=no no estt el andaluz ni el
valenciano)

XXX

Al: on va chercher sur un autre diten a le droit je crois (=vamos a buscar en otranagg
creo que podemog) on fait quoi I" IOandalous? (=quZ hacemos ahdraffdaluz?)

TambiZn ponen en tela de juicio lo que leen cuaralse f'an de la ptgina web, porque

les parece una mala fuente de informaci—n, conoaueie con Wikipedia:

A2: non, il en parle pas de IOandalous (=no nafgddlandaluz)

Al: ah oui je te parle de I'autre langue (=ah steybablo de la otra lengua)

A2: «a cOest une introduccidin il faut trouver combien de gens le parlent (=esgouna
introducci—i] hay que encontrar cufntas personas lo haljlan)peut regarder sur google
(=podemos mirar en google)

Al: gente: andalous: ah wikipedia!, moi jOaime lfigente: andaluz: ah wikipedia! Me
gusta)

A2: Bon mais c'est PAS DU TOUT SURE, eh? (=buenm p¢O ES NADA SEGURO
eh?)

Al: oui

A2: ah non, wikipedia tout le monde peut mettreh(x@, wikipedia todo el mundo puede
meter)

Al:ily a pas (=no aparece)

A2: non mais tu vois? «a cOest la pire des merdesés? es una mierda)

Al: on retourne si tu veux (=volvemos si quieres)

R



A2: la pire des sources (=la peor fuente)

o Comparar con su contexto sociocultural

Cuando encuentran una informaci—n nueva, que rar’aony tienen que entender,
establecen comparaciones con su contexto socioaulfor ejemplo, la primera vez que se ven
confrontadas al significado de la palabra Odiafsctotentan hacer analog’as con la situaci—n

lingY’stica en su pa’s:

Al : cOest quoi les dialectes ? Le catalan cCestnpdialecte ? ((risas)) (=quZ son los
dialectos? El cataltn no es un dialecto?)

A2 : cOest la dZformation de la langue, non ?l¢=deformaci—n de una lengua, no?)

A1 : cOest des fasons diffZrentes de parler lauamgon 7| en France, dans la Creuse par
exemple et dans le Languedoc (=son formas difesedee hablar la lengua, ndPEn
Francia en Creuse por ejemplo y en el Languedoc)

A2 : [(B) ah oui] (=[(B) ah s'])

Al: Mais je suis pas sure (=pero no estoy segijtd)E | DIALECTOS (=AQUE|
DIALECTOS)

XXX

A2 : voil” | quatre dialectes (=eso pauatro dialectos)

Al: J'Zcris (=escribo)

A2: rossellones (=rossellones)

Al: ah, BAH OUI! aux Balears on ne parle pas pageie | ah oui! cOest comme °
Perpignan ils nOont pas les memes expressionsgheS€ en las Baleares no se habla igual
gue en s’ es como en Perpignan no tienen las mismas €rpes que)

A2: Oui voil” || ou dans le nord (=S’ e$fo en el Norte)

Al: encore pire ((risas)) (=todav’a peor)

0 Relacionar con el conocimiento previo
Aunque hay que suponer que siempre lo hacen deaforaonsciente, lo hacen expl'cito
en varias ocasiones. En primer lugar, para confi@go que sab’an, pero que no recordaban, o

bien para expresar su asombro, porque desconcgaainfermaci—n:

A2 : catalan (=catalan)

Al: Bah en catalogne (=pues en catalu-a)

Al : oui, certainement ((lee algo del texto)) (elsiro)

((leen el texto))

A2 : ah moi je savais pas quOon le parlait daniéeleBalears aussi (=ah yo no sab’a que
tambiZn se hablaba en las Islas Baleares)

Al : (( han encontrado el pfrrafo y una dicta y cwpia))

A2: Islas Baleare comunidad valencianf§Arag—n

A1: cOest tout? (=eso es todo?)

A2: x x Carxe (=Carxe)

Al : je connais meme pas (=ni siquiera lo conozco)

A2 : Andorre et Carxe (=Andorra y CarxglE Andorre c'est l'unique langue oficielle (=en
Andorra es la cenica lengua oficial)

Al: Uah, je savais meme pas! (=Uah, ni siquieradb’a!)

En segundo lugar, cuando dudan de algo, para coave@na otra de que la interpretaci—n

es correcta:
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A2: " il disent que IOespagnol cOest la langu®Espagne et la rZgipet que le castillan
(=aqu’ dicen que el espa—ol es la lengua de Esp&-eegi—hy que el castellano)

A1: cOest que ~ Madrid (=s—Ilo es en Madrid)

A2: et pourtant nous on parle castillan/ (=y sirbango nosotras hablamos castellano/)

Al: moi je le sais parce quO~ 10Zcole on mOavgitedie castillan cOZtait la langue de
Madrid ||| Et que le castillan cOZtait la langue avec lagoellpouvait se faire comprendre
(=yo lo sZ porque en la escuela me dijeron questetiano era la lengua de Madlifly
gue el castellano era lengua con la que nos pod'&mcer entender)

A2: mais en fait cOest la meme chose sauf questdlaa c'est trop diffZrenciZ du catalan et
tout et tout|| regarde, le castillano cOest seulement pourda@raistinction avec les autres
langues quOon parle en Espagne. (=en realidadneisim excepto que el castellano es
muy diferente del cataltn y todo ¢$amira el castellano es s—lo para hacer una distinci—
con las otras lenguas que se hablan en Espa-a)

A1: moi on me IOavait expliquZ comme +a. (=a mlovi@b’an explicado as’)

Finalmente, para entender mejor o deducir cosasococurre con la oficialidad del
cataltn y del gallego:

ALl : officielle ? (=oficial?)

A2 : ah oui, celle de la rZgion cOest ¢|ait on IOapprend "~ I0Zcole la prof nous I0a dit (=s’
la de la regi—hy se aprende en la escuela la profe nos lo ha dicho

(E)

A1: il faut voir si c'est officiellg| Tu as vu CIZmence? (=Hay que ver si es ofi¢idlas
visto, ClIZmence?)

A2: Non|j'ai pas vu (Nd no lo he visto)

Al: C'EST OFFICIELLE puisqu®on IOapprend (=ES @EIbrque se aprende)

A2 : oui, il y a des cours de gallego " la fac (d8ly clases de gallego en la faculti{l)
sinon on cherche, quoi (=si no lo buscamos)

o Discutir lo que leen

Discutir sobre lo que estin leyendo les sirve, ggmente, para reflexionar. Sin embargo,
como las dos estudiantes son de la misma naci@agaldtienen la misma edad y perfil, las
discusiones no son tan abundantes como podr’arr sab® quizts, y no les hacen cambiar de
idea. De hecho, a menudo no se saca ninguna cerelude ellas. Por ejemplo, cuando discuten
sobre la diferencia entre el catalfn y el valerwiaeflexionan, pero acaban marcando en el
informe que Ono es la misma lengua ni el mismedciizD:

A2: en Catalogne on parle catalan et ~ Valence arepvalencian (=en Catalu—a se habla
cataltn y en Valencia valenciano)

Al: non parce qu” Valence on parle catalan (=ompe en Valencia hablan cataltn)

A2: non mais c'est un dialecte (=no pero es uredia)

A1: Mais elle nOest pas apprise " 10Zcole (=Pes® aprende en la escuela)

A2: le catalan est appris " 10Zcole! (=el catadtapsende en la escuela)

Al: il est officiel le catalan! (=es oficial el @tn!)

A2: tu te rappelles? La prof nous avait dit qué&Ztole on apprenait dOabord le catalan (=te
acuerdas? La profe nos hab’a dicho que en la essaaprend’a primero elcataltn)

Al: elle est pas reconnue si elle n'est pas oféc{eino es reconocida si no es oficial)

A2: bah oui une langue non officielle nOest pasnrage ni apprise ~ I0Zcole, qufiiparce
que I" tu vas dans la rue et tout est Zcrit enlaatd=una lengua no oficial no se reconoce
ni se aprende en la escufl|porque aqu’ sales a la calle y todo estt escritataitn!)
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Lo mismo ocurre en las discusiones acerca ddéaeticia entre el castellano y el espa—ol,

y entre dialecto y lengua.

o Comparar otras pfginas web
Al principio de la prueba lo hacen mucho, probaldeta porque la tarea exig’a que
eligieran una pfgina web, la mis adecuada y queendera informaci—n mits veraz. Comparan,

sobre todo, dos pfginas web, entre las que dudklutastur y Elcastellano.org:

Al: educastur *a a un rapport avec Zduquer, noe@ugastur eso tiene alguna relaci—n con
educar no?) ((risas)) oui ! (=s’)

A2 : Qulest-ce quOon fait ? (=quZ hacemos?)

A1l : Je ne sais pas (=no s2)

A2 : bff, jDaime bien les deux quand meme (=bffidedad es que a m’ me gustan los dos)
A1l : on sait meme pas qui IOa Zcrit (=no sabemgsiidin lo ha escritff)non, il nOy a pas
de source, quoi (=no, vaya que no se especificafulentes)| une fois en Terminal on a
fait ea comment choisir les bons sites (=una veZ2&nde bachillerato hicimos eso c—mo
elegir las ptginas buenas)

A2: C'est un blog quoi (= es un blog)

Al : VOILE | moi si je veux je peux mettre nOimporte quoi (=PRB®IENTE | si quiero
escribo lo que sea)

XXX

A2: c'est difficile (=es dif'cil)

Al: on a des doutes (=tenemos dudas)

A2 : moi mon prZfZrZ cOest soit celui I” soit poigt(=mi preferido es o este 0 .org)

Al: Oui (=5")

XXX

A2: en fait celui I il est mieux parce qu'il dZciEen realidad este es mejor porque
describe)

Al: et c'est plus concret/ (=y es mis concreto/)

A2: et l'autre n'est pas ni officiel ni rien (=yato no es oficial)

En otras partes de la prueba, lo hacen menos. Aasi,ycuando lo hacen es porque no
encuentran la informaci—n que buscan (en la ptgi@shan elegido) y, en algcen caso, para
comprobar que la informaci—n que encuentran eadesal(contrastar sirve para confirmar). Eso
celtimo, sin embargo, s—Ilo lo hacen cuando buscemani—n en ptginas web distintas a las que
se les ha ofrecido para hacer la tarea. Cuandoeatram quZ es el tarifit, A2 dice que quiere
comprobar que otra pfgina dice lo mismo (curiosdaeeran a parar a Proel, una de las webs que

ten’an en la tarea):

A2: tarifit

Al: comment? (=c—mo?)

A2:Tbabrbi-fbibt

Al: ah, les berberg}| Ah oui, Maroc! (=ah los berberf$ah s’ Marruecos!)

A2: bah cOest une langue bethere variet| seulemeni| parlZe dans la rZgion du fiffje
regarde un autre site, parce quOon sait jamas (saelengua berebpuna variedad s—lo
hablada en la regi—n del|jfimiro otra ptgina porque no se sabe nunca)

((A1 copia))

Al: oui, oui (=5’ s")

A2: ah non cOest en anglgis sais pas lire en anglais (=ah no est} en ifgldso sZ leer
en inglZs)

A1: ah cOest progltOest le truc de tout ~ IOheure (=ah es prelh ptgina de antes)
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A2: ah oui!| trop beau ((risas)) (=ah §'quZ bueno)
A1: ah oui| cOest en Afrique! (=ah|®s en ¢frica)
((leen))

A2: oui| cOest une langue berpet il y a deux millions de personnes qui la parles’ [es
una lengua berebéy hay dos millones de personas que la hablan)

0 Buscar otras pfginas web

Cuando buscan otras piginas (ademis de las que Yes sofrecen) es porque no
encuentran informaci—n en las pfginas web propwesia tarea (esa es la raz—n que dan las dos
cuando se les pregunta por ello, en la entrevistd)f En realidad, les resulta m¥s ffcil y ripido
dirigir la boesqueda que leer todos los textossipiiginas web. La prueba de eso es que a pesar
de que casi toda la informaci—n que necesitabanceatraba en las pfginas web, ellas no la
encuentran toda. Por eso, buscan quZ son el tagfital— (esa informaci—n estaba en Proel y en
Educastur), quZ son las lenguas verniculas (esentZiaparec’a en Educastur, aunque no lo
explicaba) y la diferencia entre espa—ol y cagstellése hac’a alusi—n a eso en varias de las

pfginas propuestas). En algoen momento, incluso paeniso para buscar en otras pfginas:

Al: cuil es la diferencia entre catalin y valerm?alff bah cOest ce que je disais tout °

IOheure (=es lo que dec’a antes)

((leen todas todas las preguntas)) N

A2: ((van a bucar en google otra vez)) on nOaepd®it? (=no podemos?)

I: sisi(=s', s

Sin embargo, no usan ese recurso para aclarar dysasse les plantean, como la

diferencia entre lengua y dialecto (que les hub@gnadado a realizar mejor la tarea), y todas las
p¥ginas que consultan estfn en espa-ol, nuncaanlenguas (quizis porque pensaban que no

era correcto hacerlo).

o Fijarse en aspectos del dise—o de la ptgina, en isecciones
Se fijan en el dise—o de las pfginas web espeamréme principio de la tarea, cuando
tienen que decir quZ web parece mis adecuadalg: fiab

A2: si on sait pas o on parle la langue on pelit sar la carte (=si no sabemos d—nde se
habla la lengua se puede ver en el mapa)

Al: et puis c'est un point org. (=y ademis es ty) .0

A2: oui et regarde *a EL CASTELLANO (=s’y mira ELASTELLANO)

Sin embargo, despuZs ya no lo hacen tanto, quizifalta de tiempo, o porque la tarea ya
no estaba enfocada a eso. Lo cierto es que enmknto en el que buscan informaci—n sobre las

lenguas verniculas, van a parar a una pfgina denfng@ y ni siquiera se dan cuenta de ello:

Al: [ah oui]| quechua (= [s'] quechua)
A2: quechua (=quechudl) Tu crois? (=tce crees?)
A1l: oui| cOest: (=g'es:)
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A2: parce que I on cherche une dZfinition, nonpofgue tenemos que buscar una
definici—n, no?)

I : quOest-ce que «a veut dire (=quZ quiere decir)

A2 : queOst-ce que a veut dire? (=quZ quiereAJecir

A1l : attendg jOZcris la prZmiere phrase (= espesribo la primera frase)

A2: en fait| la langue du pays lui meme ((lectura)]j donc oh la la toutes les langues sont
vernacled| bon on va chercher ici (=en realidpés la lengua propia del pd|fas’ que uf
todas las lenguas son vernitcy|dsienovamos a buscar aqu’).

Al: ((leen una pigina web de Argentina)) &hds la lengua propia de las poblaciones
nativas que preexisten a la colonizaci—n.

A2: oui voil” (=s’ es0)

A1: ah| cOest des langues minoritaires! (Fedn lenguas minoritarias)

A2: oui | en fait cOest toutes les langues pas officietgs ¢n realidad son todas lenguas
que no son oficiales)

o Fijarse en los enlaces patrocinados, en la publicad
Se fijan en la publicidad y en los enlaces patradas, sobre todo al principio de la tarea,
para determinar si la ptgina web tiene contenigddds o no, e incluso para saber si la pfgina

trata exclusivamente el tema de las lenguas, o no:

Al: Ah non, «a cOest pas formel du tout!/ regalidg enfin, je crois pas, *a peut pas etre
tres formel avec de la pub (=ah no no es formplhhira bueno no creo no puede ser
formal con esa publicidad) il y a pas beaucoup d'informations en plus (=adeno:hay
mucha informaci—n)

Pero no analizan tanto el tipo de publicidad, qodria haber indicado de quZ tipo de
p¥gina se trataba (por ejemplo, en el caso deL&unsted, la publicidad daba indicios de que la

ptgina iba dirigida a extranjeros).

o Fijarse en el texto, en las palabras empleadas
En algeen momento de la tarea se fijan en los sraytegrificos, que indican que la
pfgina no es demasiado seria, y en el tipo de sigoes, que revelan cuil es la prictica

discursiva de la pfgina:

A2 : Cella I ((pfgina yahoo)) lenguas oficiale cOest la premisre (=esthlenguas
oficiales | es la primera)

XX

A1 : ah oui, cOest un forum! (=ah si es un forum!)

A2: Oui | cOest pas: formel (=no es form§lju es sure ?| regarde, [langues officielles]
(=estts segurapMira lenguas oficiales)

A1 : ah oui, nOimporte qui peut Zcrire (=s’ pusdeldr quien quiera)

A2 : mais quand meme tu peux trouver de IQinfolmnation? (=s’ pero podemos encontrar
la informaci—n, no?)

A1 : non mais cOest des gens qui se parlent (xn@pgente que se habla)

A2 : oui apres (=s’ despuZs)

A1l : oui, les gens Zcrivent ce quQils pensentg=zgnte escribe lo que piengdju vois :
JE PENSE QUE (=lo ves? CREO QUE)

A2: Oui (=s")

Al: On est pas sure de la: de lasource. (=yo creo que no estamos seguras de la: de
fuente)
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Pero no les llama la atenci—n el uso de expresiones Odialectos hist—ricosO, ni se fijan
en la estructura del texto (c—mo se jerarquizanolo®nidos), ni en el uso indistintivo que se
hace en algunas ptginas de dialecto y lenguaketcpuede deberse al tipo de lectura que se hace
en Internet gkimmingy scanning, que no favorece la lectura detallada de loogxd bien a que

en la prueba no hab’a suficientes preguntas guiadp$citas que les obligaran a fijarse en ello.

0 Buscar la traducci—n de algunas palabras

En ningcen momento buscan la traducci—n al frameifisgina palabra, ni manifiestan la
intenci—n de hacerlo, por lo que lo mfs seguroees@pensaran que alguna palabra de las que se
encontraron pudiera tener significados (o integmeines) distintos en cada lengua.

o Examinar la relaci—n entre los enlaces

Tampoco examinan en ningcen momento la relaci—enl@n&nlaces, ni para saber si la
ptgina es fiable, ni para averiguar la filosof'ada@fgina web o quZ tipo de ideolog’a hay detrfs
de cada pfgina. Puede que se deba a la faltandieatje® a que con otros recursos (el dise—o de la
pfgina web, la direcci—n, las fuentes, etc.) @eyque ya consegu’an la informaci—n que

necesitaban.

0 Tener un rol activo, dirigir la boesqueda

Las alumnas demuestran tener un rol activo erctare. En la segunda parte de la prueba,
por ejemplo, buscan informaci—n sobre las distieiaguas siguiendo su propio orden de
bceesqueda, no el marcado por el texto (exceptotemmuieadas ocasiones). En la tercera parte,
realizan boesquedas en Google. Saben en todo mogughinformaci—n tienen que buscar y no
pierden de vista el objetivo de la prueba. Si ncuentran la informaci—n o la interpretan mal no

se debe a que se pierdan y a que no sepan daigeesqueda.

b) Hip—tesis que se confirman y por quZ.

Lo que a las estudiantes les cuesta mis es siidrdcursos en su contexto sociocultural.
Si tomamos la terminolog’a de Wallace, que estabtees tipos de contextos (el inmediato, el
institucional y el social), puede decirse que ess@nes, ni siquiera reconocen el inmediato.

Reconocen mejor, en cambio, la prictica discursatmque tienen tambiZn algunas
dificultades (lo intuyen, pero les falta seguridgddeterminar que Educastur es un blog educativo,
que Just Landed est} orientada a los extranjempseyel Rinc—n del vago es una web en la que
hay apuntes de estudiantes). Lo que hacen con aciigldd es organizar la informaci—n con

finalidades pricticas, y leer en funci—n de urtiebjde lectura.
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Finalmente, no puede decirse que sean muy conssiele o que han aprendido o han
confirmado, es decir, no demuestran tener capacitacvaluar las dificultades que se han
encontrado durante la lectura.

AQuZ explica estos resultados? Estos son logdacte—alados en las hip—tesis que se
confirman:

o Falta de conocimiento previo o conocimiento inadeedo (confiar demasiado en

el conocimiento sociocultural de la LM).

La falta de conocimiento previo o inadecuado expt&nto la incapacidad de situar los
discursos en su contexto y de entender la ideokgdyacente, como las dificultades, a veces, de
detectar la prictica discursiva de algunos texasgcluso la incapacidad de realizar una lectura
formativa, valorando quZ han aprendido y quZ hafirogado.

En la entrevista previa a la realizaci—n de la,t&® dice que el andaluz es una lengua:

I: Aha. Vale| quZ?|| sabes quZ lenguas se hablan en Espa—a?
Al: quZ lenguas?

I8’

Al: Ah, el castellano: mm el catalfn | el gali:cien

I: gallego

A1l: gallegol| ah, y el andaluz]pY, no sZ:

I: vale| [cufl]

Al: [Ah, s']y el vasco! ((risas))

I: Vale, vale, muy bien ((risas))

Por eso, cuando llegan a la segunda parte darda, esta misma estudiante dice que
guiere buscar informaci—n sobre el andaluz. Plemo, encontrarla, determina que la pfgina web
gue estin leyendo es mala y no contiene buenanafi+—n.

Es decir, el conocimiento previo inadecuado, ee easo, es lo que determina si la ptgina

es fiable (y, por consiguiente, lo que impide =licorrectamente la tarea):

A1l: «a je crois pas que cQOest tres officiglleah oui cooficielld| [(B) cOest Ztrange quand
meme] ||| COest o« I0andalous? (=eso creo que no es may |piccooficial|| [(B) es raro]
[||d—nde estf el andaluz?)

A2: ah non il nQy est pas (=no estt)

A1: cOest un mauvais site «a! (=es mala esta gkgina

A2: bah non il nOy a pas IQOandalous ni le valendi@ailleurs (=no no estt el andaluz ni el
valenciano)

En este caso se comprueba que a pesar del robat#ia alumna, no dirige bien la
bcesqueda porque su conocimiento previo es inadecddad y as’, podr’a haberse dado cuenta de
gue se hab’a equivocado, pero su confianza end@e saber pesa demasiado.

En algunos casos, se observa que no son capacksedar la prictica discursiva de la

ptgina web, debido a un desconocimiento cultursd. &urre en la ptgina OLenguas y dialectos
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de Espa-aO (El rinc—n del vago). Cualquier espa-sol edad y formaci—n hubiera detectado en

seguida de quZ ptgina se trataba, pero ellasaomtzen:

A2: Et apres on &I rinc—r{=y despuZs tenemos el rinc—n)

Al: Lequel? (=cutl?)

A2: Bah le dernier (=pues el celtimo)

A1l : ((el rinc—n del vago)) Ah, celui I il Ztaieb aussi! (=ah este tambiZn estaba bien!)
A2: Mais oui, il y en a plusieurs qui ont IQaimbig=s’, hay varios que tienen buena pinta!)

La incapacidad de valorar lo que han aprendido yue han confirmado se ve muy
claramente en lo que se refiere a la distinci—a Emgua y dialecto. En la entrevista inicial, las
dos estudiantes tienen dificultades para contessar pregunta, pero dicen que se trata de
deformaciones de la lengua que se hablan en algegases. Mis adelante, gracias a la lectura
de los textos, se dan cuenta de que el catalfyallefo y el vasco son lenguas que tambiZn tienen
sus propios dialectos. Pero al final, a ra’z déenfarmaci—n que encuentran sobre el andaluz,
deciden que todas las lenguas que no son el @asietion, en realidad, dialectos. Eso, por lo
tanto, confirma lo que sab’an (lo que creen, ehd&d). Eso ocurre porque conf'an demasiado en
su conocimiento previo, y en el momento que algodotradice, prefieren no dar credibilidad a
esa informaci—n.

Esto es lo que dice Al en la entrevista inicial:

I: Cutl crees que es la diferencia entre una legguadialecto?

Al: |||Mm ||| Oh ((sorpresa)) [(B) je savais X] (=lo sab’a)

I: quZ crees? Tee di lo que quieras

Al: el dialecto es como:: cataltn y lenguas somuas practicando en todo el pa’s, el
castellano.

A lo largo de la tarea, cuando reflexionan sobr& @s un dialecto, se comentan lo
siguiente:

Al : cQOest quoi les dialectes ? Le catalan cCestnpdialecte ? ((risas)) (=quZ son los
dialectos? El cataltn no es un dialecto?)

A2 : cOest la dZformation de la langue, non ?l¢=deformaci—n de una lengua, no?)

A1 : cOest des fasons diffZrentes de parler lauangon 7| en France, dans la Creuse par
exemple et dans le languedoc (=son formas difesedte hablar la lengua, ndP En
Francia, en Creuse por ejemplo y en el Languedoc)

A2 : [(B) ah oui] (=[(B) ah s'])

Al: Mais je suis pas sure (=pero no estoy sefjralf | DIALECTOS (=AQUé|
DIALECTOS)

XXX

A2 : voil” | quatre dialectes (=eso psuatro dialectos)

Al: J'Zcris (=escribo)

A2: rossellones (=rossellones)

Al: ah, BAH OUIl aux Balears on ne parle pas pageie | ah oui! cOest comme °
Perpignan ils nOont pas les memes expressionsgheS¢ en las Baleares no se habla igual
que en s’ es como en Perpignan no tienen las mismas SErRpes que)

A2: Oui voil” || ou dans le nord (=S’ e$jo en el Norte)

Al: encore pire ((risas)) (=todav’a peor)
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Y mis adelante, en la tercera parte de la pru¢lh@ner que dar la definici—n de dialecto,
vuelven atrts, y confirman lo que cre’an saberiacpio:

A2: ACutl es la diferencia entre lengua y dialecto?

Al: Ah! c'est la question que jai pas su rZporalrant! (=ah! Es la pregunta que no he
sabido contestar antes!)

A2: c'est la langue du payidl y a une langue officielle: la meme pour topst apresily a
des petites langugkoficielles ou non mais que: (=es la lengua de$ fjldlay una lengua
oficial: la misma para todos | y despuZs hay peapikenguas || oficiales o no pero que:)
Al: en fait, c'est des dialectes (=en realidaddiatectos)

A2: Oui c'est «a (=eso eg)] Il y a une langue officielle et les autres cOestdialectes
COest ce que jOai dit avant.. (=Hay una lengia gfias otras son dialect¢®s lo que he
dicho antes)

En la entrevista final, cuando se le pregunta cuagrendido y confirmado, Al dice lo
siguiente:

I: '?| de lo que ya sab’dsle lo que me has dicho antes | quZ has confirmap@]

Al: [ah] pues la diferencia entre lenguas que hayEepa—a como el catalihp y la
definici—n de dialecto y: ((piensa))

I: y quZ has aprendido nuevid®as aprendido algo? ((risas))

Al: AH Sé! habemos descubierto: nuevos dialectgaeyhay algunos que son oficiales y
otros no y|

Lo mismo se ve en la discusi—n que mantienen adereadiferencia entre castellano y
espa—ol. Encuentran una ptgina web en la que lgencamo que Ola palabra castellano se usa
para hacer una distinci—n entre las otras lengigaseghablan en Espa—a0. Seguramente se daba
la explicaci—n de que en algunos lugares la palaspa—olO no gusta porque parece que niegue
gue en Espa—a haya otras lenguas propias deR&s ellas lo interpretan de otro modo, fifndose
de su conocimiento previo, y acaban respondiendd ejucastellano es la lengua hablada en
Madrid y la que se aprende en la escuela, mieguasel espa—ol es una lengua que se habla en
todo el pa’s, con alguna deformaci—n segcen laseagegEso es lo que les hab’a explicado un
profesor:

A2: L™ il disent que 10espagnol cOest la langu®Espagne et la rZgipet que le castillan
(=aqu’ dicen que el espa—ol es la lengua de Espéa-eegi—hy que el castellano)

A1: cOest que ~ Madrid (=s—lo es en Madrid)

A2: et pourtant nous on parle castillan/ (=y sirbango nosotras hablamos castellano/)

Al: moi je le sais parce qu®” I0Zcole on mOavgitedie castillan cOZtait la langue de
Madrid ||| Et que le castillan cOZtait la langue avec lagoellpouvait se faire comprendre
(=yo lo sZ porque en la escuela me dijeron questettano era la lengua de Madlify
que el castellano era lengua con la que nos pod'dmcer entender)

A2: mais en fait cOest la meme chose sauf questélaa c'est trop diffZrenciZ du catalan et
tout et tout|| regarde, le castillano cOest seulement pourdia@eistinction avec les autres
langues quOon parle en Espagne. (=en realidadneisim excepto que el castellano es
muy diferente del cataltn y todo gfamira el castellano es s—lo para hacer una distinci—
con las otras lenguas que se hablan en Espa-a)

A1: moi on me IOavait expliquZ comme +a. (=a mlovi@b’an explicado as’)

De modo que no piensan, ni siquiera, que traselece—n de esos tZrminos pueda haber

una ideolog’a determinada, porque ellas los vedalesprisma del extranjero.
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o Falta de competencia intercultural

En ese sentido, se detecta tambiZn una falta dpeatenctia intercultural. Es decir, que en
ocasiones las alumnas comparan en exceso condp®greferentes culturales, interpretan desde
el punto de vista de un extranjero y no logranasga en la posici—n de un lector espa-ol (o
varios).

Por ejemplo, las alumnas no se dan cuenta de quextel de la ptgina web Just Landed
est} dirigido a extranjeros. Lo recomiendan a ej¢ras un poco por casualidad (porque es corto

y sencillo), pero no ven con claridad que ese tagtpodr’a dirigirse a espa—oles:

Al: Oui|| et l'autre? (=9]| y el otro?) ((justlanded)

A2 : non, tu vois, il est encore plus cojjrbui voil” juste pour avoir une idZe (=no ves es
mis corto todav’'y solo para hacerse una idea)

Al: E qui? (=para quiZn?)

A2: E des enfants ((risas))

Al : ((just landed)) pour des gens qui veulent geyg=para gente que quiere viajar)

A2 : ah oui, cOest une bonne iflXeyager et qui veulent voir vite fait en faite s(=s una
buena ided) viajar y informarse ripidamente)

En la tercera parte de la prueba, cuando estfrabdscfrases que revelen opiniones
distintas (pregunta que no entendieron demasiaelo)bieen en la ptgina Just Landed que los
catalanes se sienten muy orgullosos de su leng@soy puede ser un problema para los
extranjeros. Ellas se limitan a decir Ocomo nosOtrgero no hacen ninguna reflexi—n acerca de
que el texto estZ dirigido a extranjeros. Es dewir,saben situar el texto en su contexto
sociocultural por falta de competencia intercultuf@o salen de su propia —ptica, no son

conscientes de su rol de lectoras extranjeras):

A2: ((leen justanded)) cOest I quOils disent egiedtalans sont tres orguilleux de leur
langue (=es aqu’ dicen que los catalanes se siemigrorgullosos de su lengua)

Al: non mais ea fait dZbat pour les Ztrangers (=pero eso crea un problema para los
extranjeros)

A2: ah oui, comme nous ((risas)) (=ah s’ como masjt

En la entrevista inicial que se hizo a A2, ellaadiue no hab’a mucha gente que hablara
dos lenguas, cuando se le pregunt— por el bilingYBin embargo, anteriormente, en la misma

entrevista, hab’a dicho que el catalin y el gallegm lenguas que se hablaban en Espa-a:

I: sabes quZ lenguas se hablan en Espa—a? Y di-i{B€) quZ lenguas se hablan en
Espa—a].

A2: ah, §', el catalfn: el castellancel galiciano:

I: gallego

A2: gallego ((risas))

I: vale || cutl crees que es la diferencia entre un dialectoaylengua?

A2: un dialecto: es || no es una lengua: || [hd@ional]||

I: ", tee siguée di lo que quieragd no me mires para saber si estf bien o estf nsdg))y

A2: ((risas)) es [(B) una deformaci—n de |a lemgignall

I: vale | quZ opinas en general de la diversidag¥listica en un territorio? Tce crees que
puede haber varias lenguas en un territorio? Eralm?

A2: si la gente sabe hablar las dos.

I: quZ significa ser bilingYe?
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A2: mm.. ||[(B) cuando hablas dos lenguas perfectamente]

I: Y crees que puede ser algo colectiyo?es solo individualf colectivo quiero decir, de
mucha gente

A2: ah s'|| enfin, no hay mucha gente que habla dos lenguas ({risas)

I: hay alguna diferencia entre tu pa’s y Espa—aesa cuesti—n| de la diversidad
lingY’stica?

A2: S, porque en Francia no hay muchos dialectessg hablan tanto como el catalfn hay
muy poca gente que hablaf(B) dialecto].

Probablemente cuando dice OlenguasO, estf persafitialectosO, y por eso mezcla
ambas palabras. Esta confusi—n que tienen lagestsdiurante toda la prueba entre las palabras
OlenguaO y OdialectoO no es s—Io producto debdesiento, sino de la falta de competencia
intercultural. En realidad, el uso de la palabatito en Francia es distinto al que suele hacerse
de la misma palabra en Espa-a (la representacintal ree distintaj’ Y la realidad lingY’stica
tambiZn lo es, ya que hay muchas menos persomagyss.

Los valores y actitudes personales tambiZn infliyma interpretaci—n de los discursos.
En un momento de la prueba, establecen una comparaentre los dialectos del catalfn y las
formas de hablar francZs en varios lugares de FraRor los comentarios que hacen, se nota que

consideran que esas variantes de la lengua somuefmnes de una lengua superior:

Al: ah, BAH OUI! aux Balears on ne parle pas patgie | ah oui! cOest comme ~
Perpignan ils nOont pas les memes expressionsgheS€ en las Baleares no se habla igual
gue en s’ es como en Perpignan no tienen las mismas €rpes que)

A2: Oui voil” || ou dans le nord (=S’ e$fo en el Norte)

Al: encore pire ((risas)) (=todav’a peor)

Eso condiciona, obviamente, tanto la interpretadie-tos discursos como la de la tarea en
s’. Sin ir mifs lejos, en el informe no contempldnegpa—ol como lengua de Espa-a. Las
estudiantes interpretaron que en la tarea ten’anbggcar informaci—n sobre esas variantes que
presenta el espa—ol en distintas regiones. Byra@®7(12001) afirma que la competencia
intercultural implica cuestionarse los propios va#) algo que estas estudiantes no hacen en

ningcen momento.

o0 Desconocimiento de los elementos discursivos quénieilan la ideolog’a
En la tercera parte de la prueba, cuando estfrabdscfrases que revelen opiniones

distintas (quizts la pregunta mis orientada a tescsi detectaban Po intu'an- algcen tipo de

37 Si se compara la definici—n que da de esa paabeWikipedia, en ambas lenguas, se puede obsierva
diferencia. En la entrada francesa, se explica ajgenos lingYistas creen que los dialectos sonukesig
desvalorizadas; ademis, equipara tanto el tZrmiiate€toO como el de Olengua regionalO a la ppkbis (la
mis usada por la gente), de la que dice que esriplefno hablar en lingY’stica porque es peyoaamespqu
dedica mis de un pitrrafo a hablar de la relacie-hagbabido entre el francZs ypatois(como si el francZs no
tuviera variantes dialectales). En la definici—pa-esla, aunque tambiZn se hace referencia a qeees Va
pol'tica lingY’stica ha usado la palabra dialectyquativamente, se insiste mis en las causas dariedad
dialectal.
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ideolog’a), Al dice que quiere buscarlas en elrfgrporque las otras pfginas web son serias, y se
limitan s—lo a describir quZ lenguas y dialectdmbian en Espa—a. Eso revela que cree que la
ideolog’a s—Ilo se ve en las opiniones:

Al: tu tapes sur google [(B) catalu—a independieptel” il va y avoir trop de trucs
(=escribo en google [(B) catalu—a independientafhyhabri un mont—n de cosas)

A2: non cOest dans les sites quOon a regardés(endas ptginas que hemos mirado)

Al: ah oui? mais il y a rien! (=ah s'PPero no hay nada!)

A2: mais oui, forcZment (=s’ seguro que s’)

A1: cOest que des dZscriptions, cOest des padesesi{il faut chercher des phrases qui
peuvent faire dZbat (=s—lo hay descripciones, isgings seriay) Hay que buscar frases
que pueden crear debate)

A2: non, cOest pas +a, cOest des phrases quintelesepinions diffZrentes (=no no es eso
son frases que revelan opiniones distintas)

Al: il y en a qui sont dDaccord et dDautres qannpas dOaccord (=algunos estin de
acuerdo y otros no)

A2: Dans le forum il doit y en avoir (=en el forumne que haber)

El hecho de que no analicen la relaci—n entrenlases podr'a deberse a que no son
conscientes de que puedan revelar opciones ideals—gero tambiZn podr'a deberse a la fata de
tiempo. En cualquier caso, lo cierto es que lasnahs no piensan en ningcen momento en la
posibilidad de que los textos revelen ideolog'asintias. En la entrevista final, las dos alumnas se
muestran extra—adas cuando se les pregunta si déiactalblo algcen tipo de ideolog’a en las
p¥ginas web, y dicen que no han detectado nada.

Acen y as’, no hay suficientes elementos parandietar que este es el factor que les
impide detectar la ideolog’a. Es probable que dmdeits a la falta de conocimiento previo, de

competencia intercultural y al modo de lecturargarhet (que no favorece la lectura detallada).

o0 No creen que tienen que leer de forma cr’tica

La hip—tesis segcen la cual si no le’an de fortita @dd’a deberse a que no cre’an que
ten’an que hacerlo, se confirma parcialmente.

Por un lado, hacen bastantes comentarios a lo ldegla tarea que dan a entender que
saben que no toda la informaci—n es fiable. Adeamdsces (sobre todo A2) dudan porque no
saben si la informaci—n que han encontrado es buend&n ese sentido, pues, S’ son conscientes
de que tienen que leer de forma cr'tica.

Sin embargo, no parecen darse cuenta de que cgoampieb puede presentar una forma
de ver las cosas que representa los intereses gieipo determinado. Para ellas todo es un asunto
de fiabilidad y no de orientaci—n ideol—gica. tensestido, entonces, s’ que se confirma esta

hip—tesis.
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o Otros factores

No parece que no sepan leer en funci—n de urvobiimo se ha visto anteriormente. Y,
parece que conocen los recursos que brinda Intparat encontrar el conocimiento previo que
falta, ya que en su mayor’a los usan (si no danteek es por otros motivos) e incluso comentan
que en alguna clase lo han aprendftiBin embargo, seguramente han intervenido otrdsrizs;
comola desconfianzaen Internet, el tiempo, la mentalidad de estudiantes, el modo de lectura
en Internet y los errores de la prueba

Un factor nuevo que en esta prueba demuestra &faeto en la capacidad de leer de
forma cr'tica es lalesconfianza en Internet En el cuestionario sobre el uso de Internet &= d
alumnas dicen que prefieren el soporte papel, ylogignet estt bien para leer cosas divertidas,
pero no serias, porque es dif'cil concentrarsendgeen pantalla.

De hecho, lo comentan durante la prueba:

((leen)) .
A2: cOest dure de lire " |0Zcran (=es dif'cildagrantalla)

Al: -a fait mal aux yeux (=duelen los ojos)
A2: je |Oai dit avant (=yo lo he dicho antes)
Al: moi aussi jOai dit *a! ((risas)) (=yo tambliZhe dicho!)

Sin embargo, en el cuestionario se puede comprqbarpasan bastantes horas a la
semana en Internet (A2, menos) y consultan pfgieds en espa—ol para obtener informaci—n
sobre asuntos relacionados con sus clases (his®fspa—a y de AmZrica, etc.).

Ademis, en un momento de la prueba comentan q@ie ssguras de que los profesores

tambiZn obtienen informaci—n en Internet, comaderhellas:

Al: non celui I” c'est educastur (=no este es eshuch

A2: ah oui (=ah s")

Al : " qui, " un prof ? des amis ? je suis sureilgugdrtent tout dOici comme nous ((risas))
(=a quiZn a un profe? Amigos? Estoy segura quadarstodo de aqu’ como nosotros)

A2 oui: " des gens qui veulent conna’tre: (=s’eatg@ que quiere conocer)

As’ que cabe suponer que a pesar de que usan tealstEamnet para encontrar informaci—n
OseriaO, existe una desconfianza en ZI, y esardes sea mis dif'cil creerse la informaci—n
gue encuentran all’. Eso podr'a explicar que ncahasabido detectar ningoen tipo de ideolog’a:
para ellas, si en algeen momento la informaci—ans@adec’a era porque las pfginas no eran
fiables, y no porque hubiera puntos de vista dissimi opciones ideol—gicas.

Otro factor que puede haber intervenido el de tiempao La prueba la realizaron en
dos horas, y puede que sea poco tiempo. Aunquel@diban mientras la hac’an, es probable que

el cansancio o las ganas de terminar hayan podilgee una influencia. De hecho, en la

% No analizan suficientemente los enlaces, pergaede ser debido a la falta de tiempo.
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entrevista final, las dos comentan que el hechqguéeno hayan encontrado todo lo que buscaban

se ha debido a la falta de tiempo:

I: sobre quZ? QuZ has buscado que no hayas ermtmshtra

Al: mmE la: diferencia entre castellano y espa—ol @s claro }|| algunasinformaciones
como el| el andaluz y

I: pero crees que es porque ha faltado tiempo quaono estaba claro?

Al: ah, porque nos faltaba tiempo

TambiZn puede haber influida edady eltipo de formaci—rmue han recibido. Se trata
de estudiantes, y a pesar de que la tarea estlvimmadefinida y contextualizada (la lectura se
produc’a en un contexto profesional, ten'an quegimar que eran periodistas), para ellas no
dejaba de ser un examen, en el que se contesta lmel. Eso se ve en la necesidad que tienen
siempre de contestar algo. En algunos momentoarseuknta de que la informaci—n que se da en
las ptginas web es contradictoria (como en el cgdovalenciano y el catalfn), pero se ven
obligadas a tomar una decisi—n, en lugar de Igaitaexponer lo que han encontrado (en algoen
caso, podr'an haber escrito que no pod’an contastaa pregunta porque la informaci—n variaba
segecen las ptginas webs), intuyendo que pod'stataropciones ideol—gicas distintas.

Se observa, ademis, qak modo de lectura que propicia Internet puede impdir
concentrarse en la lectura detallada del textd_as estudiantes se impacientan y prefieren buscar
la informaci—n directamente a deducirla leyenddateente los textos que tienen delante. Si no,
ffcilmente podr'an haber encontrado la respuekigpeegunta sobre la diferencia entre espa—ol y
castellano, o entre valenciano y catalin, por eienifarece, pues, que Internet favorece la lectura
rtpida: los lectores quieren que la informaci—# eisible, que aparezca en primer lugar y
ri¥pidamente.

Finalmente, es probable que hubiera altgdém en la elaboraci—n de la prueb®uizts
tendr’a que haber habido menos pfginas webs y mi@gmis concretas, enfocadas a interpretar

la ideolog’a de los textos de las pfginas web.

CAPETULO 4. SUGERENCIAS METODOLIGICAS.

As’ pues, esta peque—a investigaci—n confirmangemnét puede favorecer el desarrollo
de la competencia lectora cr'tica, pero que losoles (en este caso, las lectoras) no saben
siempre detectar quZ conocimiento previo les falbague tienen un conocimiento err—neo, por
falta de competencia intercultural y porque a menaod son conscientes de que pueda haber
orientaciones ideol—gicas tras los textos que k@emis, existe una cierta desconfianza en

Internet, que impide que la lectura sea realmentmdtiva y dZ pie a que se aprendan cosas
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nuevas. Por eso, se confirma la necesidad de acimidades que ayuden al alumno extranjero a
interpretar los discursos en Internet. AC—mo?

a) Si existe una cierta desconfianza en Interngg tealizar mis actividades de lectura en
Internet. Este medio es muy propicio para explgralescubrir realidades, y por ello se puede
combinar con la lectura en soporte papel: primeransestiga en Internet y luego se buscan
fuentes tambiZn en soporte papel. Hay que cremidettes que potencien esa interacci—n, para
gue deje de parecer que en Internet s—Ilo hay basura

b) TambiZn hay que crear actividades cuyo objet@a que los alumnos conozcan mejor
las ptginas web del mundo hispano, y se fijen tanttas direcciones (el pa’s, por ejemplo) como
en los nombres de las ptginas, para descubririgaZié instituciones hay detrfs o cuil es la
prictica social ligada a esa p¥gina (como en el dasRinc—n del Vago).

c) Hay que realizar un trabajo previo (y, por qu/ tambiZn posterior) de lectura en el
que se insista mts en la reflexi—n sobre los grepiores y actitudes acerca algunos temas, y
sobre las distintas maneras de ver las cosas€esprue en la ense—anza de la lectura haya cada
vez mis una dimensi—n intercultural.

d) Ser’a conveniente, ademis, que las actividadesledtura fueran colectivas e
interactivas, y que se trabajara con personasdii@tdis nacionalidades. Proyectos parecidos al de
Cultura Projec® podran aplicarse a la ense—anza de la lectury. lés alumnos extranjeros
podr'an comparar sus reacciones ante algunos tertosas de hablantes de la lengua que estfn
aprendiendo y con las de otras nacionalidades,esdagerfiles. Eso ayudar'a a que los alumnos
fueran mis capaces de hacer interpretacionesesitial

e) Asimismo, hay que trabajar mucho antes de laudacel conocimiento previo del
alumno y hacer que a lo largo de la prueba Zste #agparando en todo momento lo que lee con
lo que sab’a.

f) En las actividades de lectura habr'a que ensa-earcontrar en los textos los elementos
(lingY’sticos o no) que pueden descubrir la idealogjn necesidad de tener que leer con excesivo
detalle: la estructura del texto (t'tulos, subtg)l la focalizaci—n, el uso de determinadas palabr
y no otras (lexicalizaci—n), el volumen de infoimacy argumentos, el tipo de enlaces y la
relaci—n que existe entre ellos, lo expl'cito ynpl'cito, etc. Hay que hacerlo tambiZn en la
lectura en lengua extranjera.

g) Las actividades de lectura tienen que estar onksitadas al descubrimiento de las
realidades socioculturales a travZs de un mZtodsegunspirar'a en los fundamentos bisicos del

anilisis del discurso.

3 Furstenberg, G. et al. (2001). Se habla de esepio en las ptginas 17 y 18 de este trabajo. 3
“0 Algunos proyectos parecidos, que pretenden mejareompetencia intercultural de los alumnos azsagel
uso de InterneiXing, M., Wang, J. (2008), Levy, M. (2007), Bdlkahu—oz, 1. (2007).
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h) Los profesores pueden realizar mfs a menudeidadies destinadas a evaluar la
capacidad lectora cr'tica de sus alumnos, con jetigb de descubrir quZ informaci—n precisan y

saber quZ hay que explicarles (en lugar de suggner!

A continuaci—n, se sugieren algunas actividadespgdean realizarse para que los
alumnos conocieran mejor la realidad lingY’sticpaesla (tema de la tarea propuesta en esta
investigaci—n) y a la vez aprendieran a leer deafar’tica. En alguna de ellas el objetivo
principal es leer de forma cr'tica y detectar laadlkbg’a de las ptginas, y en otras hay que saber
hacerlo para realizar la actividad (es una dedassd). Por supuesto, se pueden hacer muchas otras
actividades sobre temas que no tengan nada queowela diversidad lingY’stica, pero agu’ se
intenta aprovechar la tarea propuesta a las dosnalsi en esta investigaci—n para proponer
actividades que integren las necesidades didfajiwase derivan de ella. Se trata de propuestas
generales, que habr'a que pautar y completar sjuggeran llevar a cabo. Algunas de ellas,

ademts, podr’an hacerse usando una WebQuest.

1. ADiversidad lingY’stica?

La tarea consiste en detectar quZ ceodliexisten en Espa—a entorno a la diversidad
lingY’stica y escribir un reportaje sobre uno deselObliga a los alumnos a leer de forma cr'tica
para detectar distintas posiciones que existerremta un tema y tambiZn les permite aprender
c—mo se expresan esas diferencias en Espa—a qning¥sticamente). Estos pueden ser los
pasos:

a) Pre-lectura: primero se pide a los alumnos @megrupos, piensen quZ conflictos
existen en su propio pa’s relacionados con lasuesigdespuZs de ponerlo en comeen, se les pide
qgue busquen dos pfginas en su lengua que hagan-alasse conflicto.

b) Se proponen varias pfginas web (como las selis @eea) y cada miembro del grupo
lee una de ellas.

c) Comparan lo que han le’do y detectan diferenside ellas. Es aconsejable que tengan
una pauta que les ayude a realizar el antlisis fgugen en los t'tulos, en la estructura delaext
en el volumen de los argumentos, en el tipo denaihgieb, etc.).

d) Gracias al antlisis, deciden quZ temas les @areanflictivos y se ponen de acuerdo
sobre el asunto que mis les interesa, para hagepartaje sobre ZI. En ese reportaje, tienen que
sugerir dos ptginas web y dos fuentes escrita®porte papel, que les ayuden a ilustrar lo que

estin explicando. Si se trata de alumnos de |la awrsanionalidad, pueden escribirlo en su lengua,
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ya que lo importante de la actividad es la lectukdemits, podra ser un buen ejercicio

intercultural?*

2. Las lenguas de Espa—a
En esta tarea tienen que escribir un blugctivo sobe las lenguas y dialectos de Espa-a.
Cada grupo se encarga de publicar un art'culondistsobre una lengua de Espa—a (y sus
respectivos dialectos). Para ello tienen que coampdistintas pfginas web y tomar una decisi—n
(consciente) sobre las lenguas de las que vanlarh&dlemis, tienen que leer de forma cr'tica y
decidir quZ ptginas web dan una informaci—n migletny OobjetivaO. Los pasos pueden ser
los siguientes:

a) Pre-lectura: en esta fase tienen que buscaniciefies de algunos conceptos como
lengua, dialecto, o lengua verntcula (eso les peinmanejar, tambiZn diccionarios en I'nea).
Estar’a bien que buscaran la definici—n tanto étieua como en castellano, para compararlas.
Se pone en comaen lo que han encontrado y se lEat@oaina reflexi—n sobre las diferencias (si
las hay) entre su idioma y el castellano.

b) Fase de investigaci—n, con una pauta de andffissta fase tienen que leer las p¥ginas
web que se les propone y contar cufntas lenguaseseionan en cada una de ellas y si la
informaci—n que se da es la misma. Para realizaleetira, cada grupo puede leer una pfginay
luego comparar lo que ha encontrado con los omasos.

c) Elaborar, entre todos, una lista de lenguaspuies de la fase de lectura, tienen que
poner en comeen lo que han encontrado y descubgu£rcasos hay mis diferencias entre la
informaci—n. Aqu’, el profesor podr’a incitar uelexi—n sobre el motivo de esas diferencias.
Entre todos, deben establecer el criterio paraoedahuna lista de lenguas (a partir de un ncemero
determinado de hablantes, lenguas oficiales, lenguimoritarias, lenguas verniculas, lenguas
rominicas, etc.).

d) En esta fase, cada grupo busca informaci—rsgreabre una lengua (ncemero de
hablantes, territorios en los que se habla, algdadkistoria, dialectos principales, grado de

oficialidad, etc.) y la publica en una entradaldeg.

3. Inventario de la diversidad lingY’stica.
En esta actividad tienen que elaboraa lista de pfginas web que tratan sobre la
diversidad lingY’'stica y clasificarlas teniendo ewnenta diversos criterios (tipo de texto,

orientaci—n ideol—gica, finalidad de lecturaofitode la pfgina web, etc.). Eso les puede ayudar

“1 Es una actividad de mediaci—n lingY’stica (Carftetoy De Arriba, C., 2004), que requiere uriexe—n
intercultural.
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a conocer distintas pfginas webs y a leer su cuuteileniendo en cuenta el contexto socio-
cultural desde el que han sido escritas. Los pasdsan ser estos:

a) Pre-lectura: se pasa a los alumnos un cuesiodar valores y actitudes sobre la
diversidad lingY’stica. Pueden realizarlo individuente y luego compararlo con dos o tres
compa—eros. A continuaci—n, se pone en comecenrestoale la clase, para reflexionar sobre las
distintas opiniones y posiciones que hay sobretest@. El objetivo es que los alumnos piensen
de quZ otra manera ven las cosas otras persomasgimen de quZ otros puntos de vista podr'an
verse.

b) Lectura de algunas pfginas web: por gruposJesando las pfginas y clasifictndolas
segcen unos criterios que hay que ofrecerles (fathtie la ptgina web, finalidad de los lectores,
tipo de lector al que se dirigen, orientaci—n +dgata -m¥s o menos a favor de la diversidad
lingY’stica, etc.-, tipo de textos que aparecen).et

c) Se pone en comeen la tarea realizada y se dsoutguZ se ha hecho as’. Se puede
discutir tambiZn sobre quZ tienen en comeen lasgshgeb que han sido clasificadas en la misma
casilla.

d) Cada grupo busca dos p*ginas mis, las clasifies,presenta a los demfs.

e) Se elabora un listado de ptginas web que telté@ma de la diversidad lingY’stica,

clasificado segoen esos criterios.

4. Antlisis de opiniones

En esta tarea los alumnos trabajan con la lectararticulos de opini—n y entradas de
foros. Tienen que analizar las opiniones que aparea los art'culos para relacionarlas con las de
los foros de opini—n. As’, se familiarizan coripal tle opiniones, los argumentos que se suelen
dar, las webs en las que pueden aparecer (pers—asaziaciones, etc.) y el tipo de persona o
instituci—n que puede estar detrts de ellas. Pasos:

a) Pre-lectura: se plantea a los alumnos variaagines, para que opinen sobre ellas (por
ejemplo, si van a leer opiniones sobre la educagita-ttengua, se les pregunta sobre ese tema).
En esta fase estar'a bien que pensaran si eseedabdiiZn se da en su pa’s, quZ opiniones hay al
respecto, en quZ medios se manifiestan, y cuti episi—n particular.

b) Se les puede facilitar tres o cuatro art’culesopini—n que aparezcan en distintas
p¥ginas web. Los alumnos deben leerlos y complatarhoja en la que haya varios apartados:
tema principal; argumentos; quiZn escribe; a qu&ndirige; a quZ otras opiniones hace
referencia, etc.

c) DespuZs de ponerlo en comeen, se les invitar dakepiniones de dos foros de

discusi—n, para que decidan con quZ art'culo est$ren consonancia y por quZ (si usan los
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mismos argumentos, el mismo tipo de vocabulario).e$e les puede formular alguna pregunta
como esta: Acon quZ art'culo estar'a mis de acuaddouna de estas personas?

Cabe la posibilidad de hacerlo de distinto modarios grupos leen los art'culos y los
analizan, mientras otros grupos hacen lo mismda®foros. DespuZs, un grupo que ha analizado
art’culos de opini—n trabaja con otro que ha adalilas opiniones de un forum de discusi—n y
compara los argumentos que han salido en uno y p&n@ agruparlos. La actividad se podra
aprovechar tambiZn para analizar las formas deesapopini—n (mis o menos formales) y los

tipos de argumentos.

5. Consultorio lingY’stico.

En esta tarea los alumnos deben tratar de respanalgunas preguntas relacionadas con
las lenguas en Espa-a (se les puede decir qugaingiera un peri—dico, para una pfgina web de
turism o para una ptgina que da informaci—n sabteriguas, etc.). Pasos:

a) Pre-lectura: despuZs de leer las preguntastameesponderlas individualmente, segoen
su conocimiento previo. A continuaci—n, 10 ponela@ncen con otros compa—eros, para ver si
han contestado lo mismo o no. Podr'a ser interedantbiZn buscar la respuesta a esas preguntas
en su lengua.

b) Se les ofrecen varias pfginas web. Cada mienddrgrupo lee una de ellas, y contesta
a sus preguntas. A continuaci—n, lo pone en coaroaitros miembros del grupo, para comparar
lo que han encontrado.

c) Para contestar las preguntas en las que nodmserso, todos los miembros del grupo
analizan las distintas pfginas siguiendo una seeiecriterios (una pauta de anflisis) para
determinar cufl es su filosof'a y orientaci—n. ¢lay dejarles claro que puede que no haya una
cenica respuestapero en cualquier caso hay que saber interpragadistintas respuestas que
pueda haber: AquiZn piensa as’y por quZ?

d) DespuZs del antlisis, cada grupo completa jsu BespuZs, se puede poner en comeen

con los otros grupos y con el profesor, que sergaca de aclarar las dudas que hayan surgido.

“2 Las ideolog’as no son ni verdaderas ni falsas (¥ 2008).
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CONCLUSIIN

Leer es entender, y entender significa mucho m#sdgscodificar. En el aprendizaje de
una lengua extranjera, una vez que se adquiridoivel intermedio o elevado (en el que el
estudiante entiende el significado de las palapr@sne un buen conocimiento de las estructuras
gramaticales de la lengua) se da por sentado glee sén dificultades. Entonces, la lectura ya no
se trabaja o bien se buscan textos dif'ciles engles siempre habrf palabras nuevas cuyo
significado se desconoce. Y, por supuesto, no dtegkrse de textos en Internet. Las necesidades
reales, sin embargo, son distintas: en lenguamgetase lee sobre todo para buscar informaci—n
0 para interactuar con otros y muy a menudo se dadaternet. Y en Internet hay infinidad de
textos interconectados y que han sido escritospposonas muy distintas, desde lugares muy
distintos y con intenciones muy distintas. Por esoniveles intermedios y elevados se deber’a
aprender a buscar informaci—n ficilmente en Injde®e todo tipo de textos sabiendo situarlos
en su contexto (e interpretarlos desde ese contgxpaidiendo hacer cosas con ellos. Es decir,
gue se deber’a aprender a leer de forma cr'ticeeldss en Internet, como objetivo en s’ mismo y
como mZtodo para adquirir mfs conocimientos.

Partiendo de la convicci—n de que es necesariolsabde forma cr’tica en Internet, este
trabajo ha intentado cumplir los objetivos que ssaaban: elaborar una lista de criterios para
evaluar la comprensi—n cr’tica en la lectura de &lLEternet y dise—ar una prueba segoen esos
criterios; evaluar la competencia lectora cr'tieadds alumnas extranjeras, observar en quZ tienen
mis dificultades y analizar quZ factores lo exptic@nocer mejor el modo de lectura en Internet
y relacionarlo con la comprensi—n cr’tica; sugdgirtnos cambios metodol—gicos en la ense—anza
de la lectura en Internet, haciendo algunas prdpsegenerales de actividades que pretender’an
mejorar la capacidad de lectura cr'tica as’ comaaglocimiento de la lengua espa—ola en un
contexto sociocultural.

Puesto que se trata de un estudio de caso, no sde prealizar ningoen tipo de
generalizaci—n sobre los resultados, especialtosmets concretos y espec’ficos. Sin embargo,
S’ se pueden sacar conclusiones generales que siev@rientaci—n para otro tipo de estudios.
Estas son las conclusiones mis destacadas desktigaci—n:

- Si no se tiene la capacidad de leer de form&ar'no se entienden bien los discursos,
por mucho que los alumnos tengan un buen nivebgda-®l. Por eso, es conveniente prestar mis
atenci—n a la ense—anza de la lectura cr'ticdendnen ELE.

- A los estudiantes les cuesta acceder a un gragerisr de comprensi—n lectora
(situation modgl porque carecen de conocimiento previo 0 su comecito es inadecuado.

Ademis, conf’an excesivamente en el conocimiertmsoltural ligado a su lengua materna.
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- Internet favorece el rol activo del lector, p&%o no es suficiente para garantizar una
comprensi—n cr'tica. Si el conocimiento previmadeacuado y el lector no sabe darse cuenta de
ello, no sirve de nada que sepa dirigir su bcesqueda

- Desconfiar de Internet puede impedir la lectuwamfativa, la que sirve para aprender
(para adquirir conocimientos), ya que contribuyeq@e los lectores confen mis en su
conocimiento previo.

- Sin competencia intercultural es imposible deteda ideolog’a que subyace a los
discursos escritos en una lengua extranjera, yadaslen un contexto sociocultural distinto. Se
hace difcil, tambiZn, acceder al conocimiento weyue se necesita, ya que no se detecta esa
necesidad.

- Ante los discursos en lengua extranjera y sitsagoun contexto sociocultural distinto,
los lectores consideran menos necesario (0 innece$aer de forma cr'tica, ya que les cuesta
mis detectar la ideolog’a y situarse respecto @soursos.

- La lectura en Internet es mis ripida e inmedpda,lo que si no se conocen bien los
elementos lingY’sticos (y extra-lingY’sticos) qusegen manifestar la ideolog’a, es dif'cil
detectarla.

- Es necesario, pues, desarrollar una metodologaense—anza que favorezca la
adquisici—n de la competencia intercultural a srdeZla lectura. Para ello, es preciso ense—ar a
los alumnos algunos mZtodos bisicos del anlisistrirso.

- Es necesario realizar mis actividades de le@nr’nea, cooperativas y en las que haya
interacci—n con nativos y personas de otras nédemhes.

- Por las caracter’'sticas de la lectura en letie(ritpida, multimodal, hipertextual), este
medio es muy propicio para la boesqueda de inforamgciexplorar realidades y detectar
necesidades o problemiticas. Las actividades tierdeen Internet podr'an estar orientadas a esos
objetivos.

- Por ese motivo, podr'a ser conveniente reabrdividades que combinaran la lectura
en Internet con la lectura en soporte papel (thbhtos como documentos impresos, de Internet).
La lectura en soporte papel es mis detallada yepreslizarse en una fase posterior de lectura,
mis acotada (cuando ya se ha decidido quZ tipofaienaci—n se busca y se sabe a ciencia cierta
para quZ se necesita).

El trabajo abre pie a posibles v'as de investigadistdras: por un lado, podr'a ampliarse
el estudio, abriZndolo a distintas nacionalidadesogros perfiles, para obtener mts datos y mis
fiables (sobre todo, en lo que respecta a la conspren de la ideolog’a). Al fin y al cabo, las
estudiantes francesas tienen una lengua y unosenéds culturales cercanos a los espa-oles, y

quizis ser'a interesante ver quZ otras interpmetasipodr'an hacer estudiantes de otros or'genes
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y otras lenguas maternas; por otro lado, ser'adsésmte probar una experiencia parecida a la
propuesta poCultura Project poniendo mis Znfasis en la interpretaci—n ddidosrsos. Se

tratar'a de un curso de lectura en I'nea en elpgugcipar’an alumnos de distintas nacionalidades
y que intercambiar’an impresiones (e interpretagsyrsobre distintos textos. Se podra, pues,
estudiar c—mo se adquiere la competencia inteadultutravZs de la lectura; finalmente, es
preciso analizar los materiales didcticos de tecén I'nea, observar en quZ medida contribuyen

a la lectura cr'tica y hacer propuestas para megs.a
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