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RESUM:

El present projecte es proposa delimitar i analitzar la Competéncia Receptiva Critica (CRC) en estudiants de batxillerat i
universitaris, d'acord amb la hipotesi que aquests col-lectius presenten carencies per a una lectura i recepcio oral superior
—i, per tant, critiques— dels discursos dels mitjans de comunicacié. La CRC es refereix a la capacitat de poder inferir “el
que hi ha darrera” de qualsevol discurs: la ideologia, el punt de vista, el proposit, la ironia, unes determinades maneres de
raonar, etc. A partir d'investigacions prévies de tipus psicolinguistic, retoric, pragmaticodiscursiu i sociocultural, es proposa
la delimitacié dels components de la CRC, el disseny d'instruments per a la seva avaluacié diagnostica i la posterior
elaboracio de materials didactics per al seu desenvolupament i aprenentatge. L'objectiu final és millorar la capacitat dels
ciutadans per interpretar els discursos en una societat democratica, electronica, cientifica, complexa, plurilingdistica i
multicultural. PROJECT TITLE: Critical Literacy Competence in University and High School Students: Analysis and Didactic
Proposal.

2. INTRODUCCIO

Finalitat del projecte

El proposit fonamental d'aquest projecte és contribuir a desenvolupar les capacitats de recepcié critica de textos escrits i
orals, entre la poblacié adulta (estudiants universitaris i de batxillerat). Com s'exposa més avall, la vida actual exigeix al
ciutada la capacitat de comprendre els discursos a un nivell de comprensié superior o complexa que moltes persones no
aconsegueixen. Aquesta investigacio es proposa determinar quin és aquest “nivell de comprensié superior”, avaluar fins a
quin punt els estudiants el poden desenvolupar i elaborar alguns instruments didactics per facilitar-ne I'aprenentatge.

Aquesta investigacié se situa en el camp denominat literacitat en anglés literacy (cultura escrita, alfabetitzacio,
escripturalitat o literitat, segons els autors), que pren com a objecte d'estudi les practiques de processament del discurs: la
comprensié i produccié de textos escrits, perd també la dels discursos orals formals —ja que la cultura escrita es manifesta
també en textos fisicament acustics (conferéncies, classes magistrals, etc.) que s'han construit conceptualment i
lingliisticament amb I'escriptura. En concret, la proposta se situa dins el marc de la denominada critical literacy, que
traduim per a aquest projecte com a competéncia critica. La dita orientacio, de caracter sociocultural, entén que la lectura i
I'escriptura no sén només el resultat de I'execucié d'uns processos cognitius individuals, sind que son “construccions
socials, activitats socialment definides” (Ferreiro 2001: 41), que varien al llarg de la historia, de la geografia i de I'activitat
humana. Aixi, llegir i comprendre en el segle XXI presenta unes exigencies i unes particularitats molt especifiques, que no
trobem en les formes de llegir realitzades en altres époques. El concepte d'alfabetitzacié funcional resulta insuficient per
donar compte d'aquestes noves exigéncies i especificitats; resulta molt més idoni el concepte d'alfabetitzacions critiques o
socials (competéncies critiques) —en plural, per indicar la seva diversitat segons els contextos (Leu 2002).

La constatacio que moltes persones suposadament alfabetitzades (o funcionalment alfabetitzades) pateixen
deficiéncies de comprensié dels discursos escrits (premsa, manuals de disciplina, articles) i orals (conferéncies,
exposicions magistrals) ha estat demostrada fefaentment per Di Stefano (2000), Di Stefano i Pereira (1997), Padilla de
Zerdan (2001) o Vazquez ed. (2001a). Molts estudiants tenen dificultats per aconseguir els nivells més sofisticats de
comprensié d'un discurs: recuperar implicits; descobrir el proposit de I'autor; interpretar la ironia, el sarcasme o la parddia;
detectar estereotips culturals o tendéncies ideologiques; identificar les veus que convoca i que oculta un discurs;
reconeixer la diversitat d'interpretacions que pot adquirir un discurs en diferents contextos, etc.

Com mostra Carlino (2003a i 2003b), les dites deficiéncies no han d'atribuir-se Unicament al resultat d'una mala
instrucci6 prévia del subjecte a secundaria o primaria, o d'una escolaritzacié ineficag o insuficient, sind als requeriments




especifics de les practiques actuals de lectura, en el segle XXI i a l'educacié universitaria o preuniversitaria. Per aquest
motiu, la necessitat d'ensenyar a llegir a la universitat no ha de concebre's simplement com una formacié remeiera o
pal-liativa, siné com un aprenentatge propi d'uns tipus de comprensié més sofisticats i exigents, pertanyent a I'educacié
superior, com esbossem a continuacio.

Factors que fomenten I'exigéncia d'una competéncia critica

Els factors que contribueixen a atribuir avui als verbs “llegir” i “comprendre” un significat diferent del que va tenir en altres
époques son nombrosos i variats. Esmentem només els directament relacionats amb aquest projecte:

1. La voluntat d'aprofundiment de la democracia en molts estats occidentals exigeix de la ciutadania una participacié més
compromesa i raonada en les decisions politiques (eleccions, referéndums, lleis, drets, etc.). Ja que les diferents opinions
es formulen a partir de discursos proselitistes —i, de vegades, demagogics o tendenciosos—, el subjecte hauria de poder
identificar conscientment les propostes, les ideologies i els interessos que s'amaguen darrere les paraules i els recursos
retorics. El ressorgiment de sectes, grups violents o ultradretans, etc. alerta sobre la necessitat de fomentar aquestes
capacitats. La recerca que realitzen molts governs de simplificar el llenguatge administratiu (el conegut plain language)
també avanca en aquesta linia, encara que en I'ambit invertit de la producci6.

2. La denominada globalitzacié o la intercomunicacié entre les diverses cultures del planeta (increment de TIC, migracions,
etc.) i la conseglent proliferacid de contactes interculturals entre subjectes de diferent procedéncia imposa nous
parametres a la tasca d'atribuir significat. En una trobada intracultural, els interlocutors posseeixen uns mateixos referents
historicoculturals, de manera que el que s'ha dit pot interpretar-se coherentment a partir dels implicits compartits. Pero en
una comunicacié intercultural, els interlocutors ignoren quin grau i tipus de referents compartits existeix, de manera que
resulta molt més complex interpretar el que s'ha dit i situar-ho en el marc de referéncia idoni, el del punt de vista de ['altre,
per la qual cosa es produeixen més malentesos que poden degenerar en conflictes. Atés que llegir en diversos idiomes és
cada dia més necessari, necessitem lectors plurilinglies i multiculturals que no s'adhereixin exclusivament a les seves
referéncies culturals, que prenguin consciéncia de la diversitat i que acceptin I'existéncia d'interpretacions variades d'un
mateix discurs.

3. La expansio rapida de les TIC i d'Internet ha generat nous géneres comunicatius no presencials, sincronics (xat,
simulacions) i asincronics (correu, lloc, llistes i forums), amb trets particulars, linguistics (registre, estructura, formes de
cortesia) i extralingistics (context, interlocutors, etc.); també ha modificat els limits de les comunitats tradicionals de parla
nacionals, creant espais de comunicacié mundial: un lloc pot ser llegit avui des de qualsevol ordinador del planeta. La
interpretacié dels mencionats discursos requereix el coneixement tant de les potencialitats que ofereix cada tecnologia com
de les caracteristiques dels usos linglistics desenvolupats en cada genere. A la xarxa, “som sobretot el que diem”, ja que
s6n escassos els codis no verbals o paralinglistics, de manera que el que interpretem depen molt més de les paraules.

4. La progressiva acceptacié del paradigma cientific com a sistema de coneixement més fiable i valid fomenta que la
ciutadania tingui cada dia més interés per la informacié que procedeix de les ciencies naturals o socials. Pero la
investigacio linglistica mostra que cada disciplina ha desenvolupat els seus particulars géneres discursius, vinculats amb
els sistemes d'obtenci6 i construccid del coneixement propis de cada ambit. Dit d'una altra manera, llegir i escriure sén
verbs transitius: llegim de manera diferent unes instruccions d'ordinador, un projecte economic, una llei civil, un informe
médic o un article de divulgacié astrondmic, perqué cada text combina les unitats linglistiques segons unes determinades
convencions, derivades de la historia sociocultural de cada disciplina, i exigeix del lector que sigui capa¢ de fer diferents
tipus d'hipotesi, inferencies, deduccions, etc. Atés que avui esperem d'un ciutada culte que sigui competent per enfrontar-
se a tots aquests textos, necessitem un lector multidisciplinar que pugui reconéixer les particularitats de cada genere i que
pugui atribuir-li significat encara que es tracti d'una especialitat que no domina.

La suma d'aquests quatre factors esbossa la necessitat d'un lector / oient competent que pugui detectar les ideologies que
s'amaguen en els discursos, que pugui deconstruir es fal-lacies i les tautologies, que pugui prendre consciencia del punt de
vista des del que es va elaborar un text, que pugui reconeixer i valorar la diversitat de punts de vista culturals, que pugui
manejar eficagment els géneres electronics de la comunicacid, o que pugui reconeixer el registre i les convencions propies
de cada Us linguistic en cada ambit professional. Es tracta sens dubte d'un grau molt exigent de comprensid, d'unes
capacitats sofisticades de processament receptiu del discurs, que diversos autors coincideixen a denominar alfabetitzacio
critica 0 competéncia critica.



Antecedents

Encara que els origens filosofics d'aquest concepte siguin preteérits i variats (Marx, Fregiré) i puguem trobar referéncies
bibliografiques anteriors, la perspectiva critica en I'ensenyament / aprenentatge de la lectura (l'escriptura o el pensament)
s'ha disseminat i generalitzat en els Ultims anys. Allo critic és avui un ambit d'investigacio establert, si ens fixem en el
contingut de butlletins (Reading Research Journal, Reading on ‘Line', Kairés, Discurs i Societat), en les webs institucionals
o els forums de discussié (NCTE, http:/www.ncte.org IRA, http://www.ira.org ) i als congressos sobre aquests temes. Per
exemple, 'onzé estandard de llengua i literatura en la declaracio conjunta de NCTE/IRA se refereix a la participacid
‘creativa, reflexiva i critica dels estudiants en distintes comunitats alfabetitzades”.

Al camp dels estudis sobre la lectura, la constatacié que hi ha diversos graus o plans de comprensio d'un mateix
discurs és acceptada des de fa ja bastants décades —i citem només tres referéncies allunyades en el temps. Gray 1960
(citat per Alderson, 2000) ja distingia intuitivament entre llegir ‘les linies', llegir ‘entre linies' i llegir ‘darrera de les linies', que
Alderson refereix respectivament a comprendre el significat literal, a comprendre les seves inferencies i a fer-ne una
avaluacié critica. En aquest mateix sentit, en el seu famds llistat de microdestreses de comprensio lectora, Munby 1978 es
refereix a la capacitat de “interpretar el text des de fora”, que correspon també a la lectura critica, sense usar aquesta
denominacié. Més recentment, Grabe i Stoller 2002 inclouen la lectura “critica del text i de I'autor” entre les estrategies de
comprensio, en el seu manual d'investigacié i practica educativa.

Pero si bé la denominacié “critic” gaudeix d'aquesta important tradicid, no sempre s'ha usat amb el mateix significat
i amb els mateixos proposits. Aixi Cervetti et al. 2001 destaquen com a mitjan s. XX “critic” s'utilitzava només per referir-se
als nivells superiors de comprensio (els implicits; les intencions de I'autor), pressuposant que el significat és neutre i unic,
que s'ubica en el discurs i que la tasca de comprendre es basa en una experiéncia sensorial i en el raonament logic. Al
contrari, avui entenem que el significat no és natural, que esta situat contextualment en una comunitat i en una cultura, que
s'ubica a la ment del lector i es negocia entre els coneixements previs d'aquest i els de l'autor, formulats en el discurs, de
manera que hi ha mdltiples interpretacions possibles, amb variat grau de plausibilitat, segons les variacions culturals
d'autor i lector.

Al camp de la pedagogia, autors com Giroux 1988 o Kanpol 1994 aporten reflexions i propostes per a una
pedagogia critica, que fomenti el pensament critic, en el que la lectura i I'escriptura juguen un paper essencial. Aixi, Kanpol
oposa la tradicional “alfabetitzacié funcional” (traditional functional literacy: “les habilitats tecniques necessaries per
descodificar textos senzills com senyals al carrer, instruccions o la primera pagina d'un diari”) a la “alfabetitzacié critica”
(‘'acte de donar poder [empower] individual, en el sentit postmodern, per analitzar i sintetitzar la cultura de l'escola i les
propies i particulars circumstancies culturals”).

Estat actual dels coneixements

Pel seu caracter interdisciplinari, 'estudi de la competéncia critica t¢ en compte les aportacions de diferents camps. En
distingim dos ambits: el de les ciéncies del llenguatge, centrat en el discurs, que aporta dades sobre els objectes linguistics
i les seves formes de processament huma, i el de les ciencies de I'educacio, centrat en I'ensenyament / aprenentatge, amb
dades sobre el desenvolupament individual de la capacitat de processar criticament i sobre les practiques docents més
efectives. Entre els primers, en destaquem:

1. Analisi Critica del Discurs. A partir de la idea que qualsevol text té forgosament un autor situat en unes coordenades
espaciotemporals, de manera que el seu discurs adopta uns determinats pressupdsits socioculturals i ideologics, aquesta
orientacié fonamenta la “mirada critica” sobre el discurs (van Dijk 1993, Fairclough 1995), explora les relacions entre
representacions mentals i discurs (Fairclough ed. 1992) i entre ideologia i discurs (van Dijk 1999), o exemplifica com els
autors utilitzen el discurs per construir representacions socials (Martin Rojo i van Dijk 1997). Estudis més especifics
aborden, per exemple, les formes de denominacio o categoritzacié léxica (Ribas Bisbal 2000) o I's de les distintes veus en
el discurs (van Leeuwen 1996).

2. Retorica contrastiva. Nombrosos estudis, com citen Grabe i Kaplan (1996) o Goddard i Wierzbicka (1997), se centren en
I'analisi comparativa dels procediments discursius usats en diferents comunitats per aconseguir un mateix fi comunicatiu.
Resulta aqui especialment rellevant Vazquez 2001b, que analitza les dificultats que tenen els estudiants intercampus
europeus per desenvolupar-se académicament en paisos no nadius, a causa del desconeixement que tenen dels
parametres (formes de cortesia, argumentacio retorica, Us de les citacions) de les practiques académiques escrites.

3. Analisi del Discurs Mediatitzat per Ordinador. Aquest altre corrent descriu les caracteristiques linguistiques dels diferents
géneres electronics, sigui amb orientacio linglistica (Herring 1997, Yus 2001) o antropologica (Mayans 2002), i amb



diversitat d'objectius. En conjunt, els resultats mostren que hi ha trets prototipics d'aquest tipus de comunicacions,
causades per factors tecnologics (limitacié espaciotemporal, cost econdmic) i per decisions humanes (recerca
d'interaccions més col-loquials, d'igual a igual, desenvolupament de marques d'expressivitat).

4. Genere discursiu. Més enlla de la formulacio i la caracteritzacié de la competéncia comunicativa o del conjunt de sabers
lingliistics que posseeix el lector / oient competent, una linia actual i prolifica d'investigacié és la que, a partir de la
denominada Analisi de Génere (Swales 1990) descriu sincronicament i diacronicament els principals géneres discursius de
cada ambit, mostrant la relacié entre els fets linguistics, els procediments d'elaboracié del coneixement i la historia
sociocultural de la disciplina: Biber i Finegan ed.1994; Berkenkotter i Huckin 1995; Gunarsson, Linell i Nordberg coord.
1997; Candlin i Hyland 1999; Hyland 2000.

Aquests quatre grups d'investigacions, que corresponen a grans trets als quatre factors anteriors, aporten la fonamentacié
teorica de la competencia critica, aixi com els conceptes i la metodologia d'analisi que s'usara en el projecte per
aconseguir les dades hipotetitzades i per elaborar els instruments didactics previstos. En el camp dels estudis
psicopedagogics sobre la lectura, destaquem dos grans orientacions:

 Estudis socioculturals. A més dels estudis que delimiten i aclareixen el camp de la comprensio critica (Fehring i Green
ed. 2001; Serafini 2003) o que fonamenten la seva necessitat politicosocial (Shor 1999), la investigacio se centra en
les noves formes de lectura que presenta el mon contemporani, sigui pel factor del multilingtisme (Berg et al. 2003) o
per les noves tecnologies (Hagood et al. 2003). Entre la bibliografia, també destaquen els manuals que exploren les
relacions entre text-context-significat des d'aquesta perspectiva (Robinson i Robinson 2003), les reflexions per
desenvolupar un curriculum de lectura (Kucer 2001) o les propostes didactiques, com el conegut model dels quatre
grups de recursos de Luke i Freebody 1997 i 1999. Encara que siguin propostes desenvolupades en contextos
diferents (Australia, educacio primaria) al que interessa aqui, constitueixen els models didactics més especifics en
aquest camp.

» Estudis psicolinguistics. Una altra orientacié psicolinguistica entén la comprensié critica com un tipus especific
d'inferéncies i proposen diferents classificacions d'aquestes per al seu estudi individual i quantitatiu en cada text
(Kintsch 1996; Parodi Sweiss 1998; Abdullah citat per Alderson 2000). Aquestes investigacions aporten taxonomies
d'analisi d'items concrets de comprensié d'un discurs, que poden ser incorporades a I'analisi de la comprensi¢ critica i
al seu desenvolupament d'instruments d'avaluacio6 i ensenyament.

Aquest grup d'investigacions psicosociopedagogiques aporta les reflexions i els models i exemples més proxims als
objectius d'aquest projecte, encara que s'hagin desenvolupat en contextos cientifics heterogenis.

En resum, els resultats d'investigacions procedents de diferents disciplines i desenvolupades sota pressuposits variats
esbossen amb forca el camp especific de la competencia receptiva critica. Atés I'estat actual de coneixements, creiem que
aquest és un bon moment per iniciar-ne la formalitzaci6 didactica, elaborant una descripcié linglistica detallada de la
comprensio critica i elaborant eines pedagogiques per al seu Us a l'aula, sigui per diagnosticar les capacitats del lector,
sigui per fomentar-ne l'aprenentatge.

Grups nacionals o internacionals que treballen la matéria

Pel seu caracter multidisciplinari, el tema d'aquest projecte es relaciona amb diversos grups d'investigacio. En el nostre
Departament, comptem amb el suport de la resta de membres del Gr@el, que desenvolupa investigacions afins de
caracter més psicolinguistic sobre els processos metacognitius en l'aprenentatge de llengiies (projecte dirigit per Olga
Esteve), amb el grup d'Adquisicié del E/LI (dirigit per Lourdes Diaz), a més de poder col-laborar amb els analistes critics
del discurs (Teun A. Van Dijk, Montserrat Ribas).

A l'estat espanyol, tenim contacte amb grups d'investigacié de ciéncies del llenguatge i didactica de la llengua. D’entre els
primers, en destaca el grup VARCOM (Variacid, comunicaciéo multimodal i plurilingisme) del Departament de Filologia
Catalana, de la Universitat de Barcelona, dirigit per Lluis Payrat6, que investiga els estils comunicatius dels parlants i les
seves percepcions d’ells mateixos. Entre els segons, destaca el grup Grael, del Departament de Didactica de la Llengua,
de la Universitat Autonoma de Barcelona, dirigit per Anna Camps, que desenvolupa diverses investigacions sobre
I'ensenyament / aprenentatge de la llengua escrita. També hem col-laborat des de diferents perspectives amb ['Institut
Cervantes, sigui a la seva seu central, sigui en diversos dels seus instituts en el mon.



A Europa mantenim contactes amb diferents universitats que ofereixen ensenyament d'idiomes. Amb el grup
d'investigadors de la Freie Universitat Berlin, dirigit per Graciela Vazquez, hem desenvolupat diferents col-laboracions en
forma de llibre, web i projectes. També hem col-laborat amb el grup de docents de llengiies romaniques de ['lstituto
Universitaria Suor Orsola Benincasa, de Napols, dirigit per Giovanna Calabro.

En el pla internacional, destaquen les connexions amb grups d'investigacié sobre la comprensio6 lectora a Llatinoamerica,
on constitueix un tema de preocupacio social i interés academic. Mantenim relacions amb la Catedra UNESCO de Lectura i
Escriptura, amb seus a Argentina (docents del Cicle Basic Comu de la Universitat de Buenos Aires: Elvira Arnoux, Mariana
DiStefano, Cecilia Pereira) i Xile (Universitat Pontificia Catolica de Valparaiso: Mariane Peronard, Giovanni Parodi, Juanita
Marinkovitch). També tenim contacte amb investigadors d'institucions cientifiques, com Emilia Ferreiro, del Departament
d'Investigacions Educatives (CINVESTAV de Mexic), la directora de la revista Lectura i Vida de la IRA a Argentina, Maria
Elena Rodriguez, o Paula Carlino de Conicet, a Argentina.
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3. OBJECTIUS DEL PROJECTE

3.1 Hipotesi de partida

La capacitat de comprensié critica dels discursos dels mitjans de comunicacié resulta fonamental en les societats
democratiques, multiculturals i plurilingies modernes. Entre les raons que fonamenten aquesta proposta, destaquem: a)
l'objectiu de construir una Unié Europea diversa que fomenti la tolerancia i la comprensié mutua; b) el proposit de preparar
ciutadans autonoms que puguin comprendre i aprendre en societats canviants; c) la necessitat de facilitar la integracio de
les recents migracions extracomunitaries. Tots aquests punts figuren en les declaracions de principis i propdsits de les
institucions europees.

D'altra banda, I'estat considerable de desenvolupament de diversos camps ofereix una excel-lent oportunitat per iniciar una
investigacio integrada i aplicada sobre la comprensid receptiva critica. Entre aquests estudis, destaquen: 1) I'analisi critica
del discurs, 2) la retorica contrastiva, 3) I'analisi del discurs mediatitzat per ordinador, 4) la descripci6 linglistica de la
competéncia comunicativa i dels géneres discursius, 5) els estudis socioculturals sobre la comprensio, i 6) els estudis
cognitius de comprensié lectora i oral. El conjunt d'aquestes investigacions permet abordar el desenvolupament
d'instruments didactics per avaluar i fomentar la capacitat de comprendre i interpretar criticament els discursos, entre els
estudiants universitaris i de batxillerat.

Tenint en compte les raons anteriors i I'estat actual de desenvolupament dels coneixements, establim les seglents
hipotesis de partida del projecte: a) la competéncia receptiva critica dels estudiants universitaris i de batxillerat pateix de
caréncies de divers tipus en la interpretacié dels discursos dels mitjans de comunicacid, i b) aquestes caréncies son
susceptibles de ser diagnosticades i analitzades amb detall per a I'elaboracié d'instruments d'aprenentatge dirigits a
aquests col-lectius.



3.2. Antecedents i resultats previs

Diversos treballs de membres del grup avalen la validesa de les dues hipotesis plantejades o, com a minim, la suggereixen
o0 apunten en estudis sobre ambits afins o de tipus preliminar o explorador (les referéncies bibliografiques es recullen en
I'apartat 6).Respecte a la primera hipotesi, Battaner, Atienza, Ldépez Ferrero i Pujol Llop 2001 analitzen
semiautomaticament un corpus extens d'examens de selectivitat, elaborats per estudiants de diferents llocs, i mostren les
limitacions lingUistiques (gramaticals, léxiques, discursives, etc.) que pateixen aquests escrits. Alguns dels aspectes en
queé els textos presenten més dificultats son: la sintaxi complexa, la progressio tematica, la construccio de la sequéncia
argumentativa i la puntuacid. Encara que es tracti d'una analisi sobre la produccio escrita, la interrelacio reconeguda entre
les destreses inverses de llegir i escriure ('adquisicid del codi escrit es realitza amb la lectura; la composicié d'un text
exigeix una excel-lent comprensio de l'autor) suggereix que les dites caréncies poden tenir un correlat en I'habilitat de la
comprensié lectora.

Respecte a la segona hipotesi, en una investigacié qualitativa sobre un corpus reduit, Cassany 2003a explora les
interpretacions que uns 40 estudiants universitaris de segon curs ofereixen de 3 elements linglistics (una ironia, una
comparacio racista, la construccio discursiva dels protagonistes del text) en una carta al director en un diari. Els resultats
mostren que molts lectors no identifiquen aquests tres punts, que hi atribueixen interpretacions diferents (en algun cas
incongruents) i que assumeixen en principi com a propis valors de l'autor del text que posteriorment rebutgen, quan un
company o el docent li’'n fan prendre consciéncia. Altres treballs, centrats en I'estudi dels procediments de construccié del
significat (Cassany 2002 i 2003b) o en I'elaboracié d'eines de comprensi6 (Cassany 2001), suggereixen que l'actual estat
de coneixements, sorgit de les disciplines esmentades, pot permetre un avang significatiu en aquest camp.

Altres investigacions de I'equip s6n complementaries a les anteriors, recolzant ambdos hipdtesi més indirectament, en
centrar-se en la caracteritzacio de la diversitat discursiva. Castella 1995 i 1996 planteja la necessitat d'incorporar la
diversitat de discursos que ofereix la realitat en I'ensenyament de la llengua: després de repassar les diferents propostes
tedriques que s'han formulat i d'analitzar les seves aplicacions a l'aula, diagnostica les principals dificultats que presenta
I'Us de diversos tipus de discurs en la programacio. Finalment, Lopez Ferrero 2002 explora les diferents metodologies
utilitzades en l'analisi dels discursos professionals de cada disciplina i en valora la utilitat en la descripcié aplicada a
I'ensenyament de la lectura i 'escriptura.

3.3. Objectius concrets
Aquesta investigacio proposa tres objectius generals, que se subdivideixen en diversos d’especifics:

1) Identificar les destreses cognitives (inferéncia, hipotesi, control metacognitiu) i els coneixements linglistics i pragmatics
(negociacié de significat, marcadors discursius, anafores, etc.) implicats en la capacitat de comprendre criticament un
discurs, per elaborar una descripcio detallada de la dita capacitat.

1.1) Recopilar la bibliografia de ciencies del llenguatge i ciéncies de I'educacié sobre comprensi6 critica i buidar
totes les dades referides a destreses cognitives i a coneixements lingiistics implicats en la tasca.

1.2) Elaborar una descripcio (relacid, taxonomia, mapa) del conjunt de destreses i coneixements implicats.
1.3) Delimitar teoricament el concepte comprensid critica a partir de la descripcié elaborada.

1.4) Verificar provisionalment la validesa de la descripcid, aplicant-la a I'analisi real de casos de sequéncies de
comprensio critica a l'aula, amb grups petits.

2a) Verificar la validesa de la descripcié elaborada i de la delimitacio tedrica.

2b) Obtenir dades sobre el domini de la comprensio6 critica (destreses i coneixements) que els estudiants
universitaris i de batxillerat demostrin posseir mitjangant textos orals i escrits procedents dels mitjans de
comunicacid.

2.1. Elaborar diversos tests de comprensi6 critica que prenguin com a items diversos elements representatius de
la descripcié elaborada. [Aix0 implica triar els textos adequats, determinar totes les possibles interpretacions
plausibles i fixar el context possible de recepci6 del discurs, a més de dissenyar un procediment d'administracié del
test i d'obtencio d'informacié quantitativa i qualitativa de I'examinand. Cal destacar que no interessa saber nomes si



el subjecte comprén o no un determinat item, sind quins processos inferencials o deductius ha realitzat o, en el cas
que no s'allunyi de la interpretacié predeterminada, qué ha entes i com.]

2.2. Reformular la delimitaci6 i la descripcid de la comprensio critica per fer-la operativa al context d'estudiants
d'universitat i batxillerat.

2.3. Determinar quines son les carencies més freqlents o importants de destreses cognitives o coneixements
socioculturals, a partir del processament dels resultats del test.

3) Elaborar instruments per a un adequat tractament pedagogic del desenvolupament de les citades estratégies i
procediments.

3.1) Dissenyar alguns procediments didactics (exercicis, sequéncies de lectura) que permetin als estudiants
desenvolupar les destreses i adquirir els coneixements diagnosticats.

3.2) Experimentar els dits procediments didactics a I'aula i obtenir-ne dades sobre la seva utilitat didactica.
4, METODOLOGIA | PLA DE TREBALL

Metodologia

Es tracta d'una investigacié experimental i aplicada, que inclou la reflexié teorica, la preparacié d'instruments d'avaluacio
diagnostica i I'elaboracié de materials per a l'aplicacié didactica, tot aixd per mitja de procediments de tipus quantitatiu
(amb treball estadistic i encreuament de dades) i, sobretot, qualitatiu (amb I'analisi lingUistica i discursiva d'habilitats i de
textos).

La reflexio teorica exigira la lectura, discussio i recollida de dades de les diferents fonts multidisciplinaries de
coneixement (esmentades més amunt) per dur a terme una descripcié (un mapa) de la competencia receptiva critica.
Aquest mapa permetra elaborar diversos instruments de diagnosi i analisi de la comprensi6 critica, entre els que
destaquem els testos de lectura amb preguntes selectives i les entrevistes exploradores a grups d'examinands. Les dades
obtingudes per aquests procediments seran analitzades quantitativament i qualitativament, a fi d'identificar les principals
caréncies de comprensié dels subjectes. A continuacio es dissenyaran diverses eines didactiques (exercicis, sequencies
de practiques de lectura en diferents formats d'interaccid) i s'experimentaran a l'aula para avaluar el seu interés didactic.
Encara que la proposta presentada inclogui aquesta ultima fase de desenvolupament didactic de recursos, les fases més
importants i centrals son les dues primeres: |'elaboracié del mapa o el programa de la competéncia receptiva critica i
I'elaboracié i validaci6 dels instruments de diagnostic.

Fases i temporitzaci6 del projecte

1a Fase: Recopilacio bibliografica i reflexio teorica prévia. Periode: 01.01.05-30.04.05. La recerca es realitzara sobre els
temes seguents: comprensio lectora i comprensio oral i audiovisual, recepcio critica, competencia linguistica i discursiva en
situacions multilinglies, competéncia pragmatica i sociocultural en estudiants universitaris i de batxillerat, recepcio de
géneres periodistics escrits, orals, audiovisuals i telematics.

1. Recerca mitjangant el maneig de bases de dades bibliografiques i cercadors cientifics (01.01.05-31.01.05).

2. Distribucio de lectures i pagines web entre els membres del grup (01.02.05-15.02.05).

3. Redacci¢ de fitxes, resums i informes de lectura (16.02.05-31.03.05).

4. Sessions de discussié i posada en comu (01.04.05-30.04.05).

2a Fase: Determinacié de les habilitats i els coneixements inclosos en la competéncia receptiva critica. Periode: 01.05.05-
31.07.05. Concrecio6 en els diversos plans del llenguatge i de la comunicacié: grafic, fonicoentonatiu, morfologic, sintactic,
lexicosemantic, cognitiu-discursiu i pragmatico-socio-cultural.
1. Propostes d'habilitats i components de la recepcié critica, a partir de la recopilacid bibliografica i de treballs
anteriors dels membres del grup (01.05.05-30.05.05).
2. Desenvolupament i aplicacié d'una petita prova pilot d'avaluacié diagnostica de la comprensié critica, amb
exemples i casos individuals i aillats.
3. Discussi¢ i redaccio definitiva (01.06.05-31.07.05).

3a Fase: Elaboraci¢ i prova pilot d'un instrument d'avaluaci6 diagndstica. Periode: 01.09.05-28.02.06.



1. Preparaci6 i redacci6 d'una primera versié de linstrument d'avaluacid, amb dues parts: enquesta i exercicis de
comprensio critica de textos orals i escrits (amb entrevistes qualitatives) (01.09.05-30.09.05).

2. Planificaciéd de l'aplicacié de linstrument. Seleccié de dos mostres d'estudiants (una de reduida i una altra
d’amplia, amb la participacié de diversos centres) (01.10.05-31.10.05).

3. Prova pilot de la primera versio aplicada a la mostra reduida d'estudiants (01.11.05-30.11.05).

4. Analisi i avaluaci6 de la prova pilot. Localitzacio dels problemes i dels aspectes que cal millorar (01.12.05-
31.01.06).

5. Redaccio d'una versio definitiva de I'instrument d'avaluacio (01.02.06-28.02.06).

4a Fase: Aplicacié de l'instrument d'avaluacio sobre una mostra amplia d'estudiants. Periode: 01.03.06-30.04.06.
1. Planificacio i organitzacié practica (preparacid, coordinacié de professors i horaris, aules de realitzacid, etc.)
(01.03.06-15.03.06)
2. Execucié (desplagaments, recollida i arxiu dels materials, etc.) (16.03.06-30.04.06).

5a Fase: Analisi dels resultats de I'avaluacio diagnostica. Periode: 01.05.06-30.11.06.

1. Recompte i encreuaments estadistics de la part quantitativa (enquesta). (01.05.06-15.06.06).

2. Correcci6 i analisi de la part qualitativa (exercicis de comprensio critica i entrevistes) (16.06.06-31.07.06).

3. Determinacié del nivell de competéncia receptiva critica dels estudiants enquestats i, per extensio, de les
necessitats de formacié del col-lectiu en aquest aspecte (01.09.06-30.09.06).

4. Nous retocs, si correspon, a l'instrument d'avaluacié, a partir de I'experiéncia adquirida en tot el procés (01.10.06-
31.10.06).

5. Confirmacié o reformulacié, si correspon, de la reflexid tedrica prévia (1a fase), a partir dels resultats de
I'avaluaci6 (01.11.06-30.11.06).

6a Fase: Elaboracié de materials didactics per a I'adquisici6 de la competéncia receptiva critica. Periode: 01.12.06-
31.03.07.
1. Determinacié dels objectius, els continguts i la metodologia (01.12.06-15.01.07).
2. Elaboracié de les activitats i dels materials (16.01.07-28.02.07).
3. Planificacié de l'aplicacié (aules, assignatures i tipus de curs, facultats i estudis, professorat implicat, etc.)
(01.03.07-31.03.07).

7a Fase: Aplicacié i avaluacio dels materials didactics. Periode: 01.04.07-31.07.07.
1. Imparticié dels materials a les classes seleccionades (organitzacié i coordinacié practica) (01.04.07-30.06.07).
2. Avaluacio6 dels materials i del progrés de I'alumnat (01.07.07-31.07.07).

8a Fase: Avaluacio global del projecte i conclusions. Periode: 01.09.07-31.12.07.
1. Nova reflexio teorica, per a la confirmacié o reformulacid, si correspon, de la reflexio6 teorica prévia (1a i 5a fase), a
partir dels resultats finals (01.09.07-30.09.07).
2. Sessions de discussio sobre el resultat general del projecte, el grau de satisfaccio, el funcionament del grup i el
compliment dels objectius (01.10.07-31.10.07).
3. Redaccié de l'informe final (01.11.07-30.11.07).
4. Revisio de l'informe i conclusio del projecte (01.12.07-31.12.07).

En totes les fases hi intervindra tot I'equip d'investigacié del projecte, sota la coordinacié d'un dels seus membres. A més a
més, per a les fases quarta i cinquena es preveu la col-laboracio de personal contractat, que agiliti les tasques
administratives i operatives de digitalitzacié de documents, reprografia, elaboracié d'estadistiques, etc.

5. BENEFICIS DEL PROJECTE, DIFUSIO | EXPLOTACIO SI S’ESCAU DELS RESULTATS

Adequaci6 a les prioritats. Aquesta investigacid: a) reverteix en el desenvolupament dels estudis sobre el llenguatge,
pensament i societat, i b) contribueix a fomentar la convivencia entre cultures i llengles tenint en compte contextos
multiculturals i plurilingUes, en el sentit que posa I'accent en els punts de vista, la ideologia i la cultura dels interlocutors.
Per tant, s'adequa a linies tematiques prioritaries del Programa Nacional de Humanidades: 5.2i 2.1.

Contribucions i resultats. Esperem desenvolupar els recursos segients:



» Establir una descripcié precisa i operativa de la competéncia receptiva critica (components Iéxics i gramaticals,
discursius, pragmatico-socioculturals i capacitats cognitives), a partir de les teories i la investigacié basica en
lectura i ciéncies del llenguatge, que permeti desenvolupar eines d'intervencio didactica.

» Elaborar diversos instruments d'avaluacio del “nivell de comprensi6é critica” que posseeixen els estudiants
espanyols: tests de lectura i entrevistes exploradores amb grups de subjectes (amb una metodologia especifica).

» Elaborar recursos didactics (tecniques, exercicis, programes, etc.) per facilitar 'aprenentatge de la competencia
receptiva critica i establir-ne una metodologia d's a classe (interaccio, sequenciacio, programacio, etc.).

» Obtenir dades empiriques, quantitatives i qualitatives, sobre les deficiéncies en aquest tipus de comprensié i sobre
els efectes dels instruments didactics.

Aquests resultats contribueixen al desenvolupament de la qualitat i I'eficiencia de l'educacié espanyola en un moment en
qué es plantegen els reptes de: a) formar el ciutada per viure en una comunitat europea plurilingle i pluricultural; b)
integrar les poblacions d'immigrants extracomunitaris; c) estendre i generalitzar I'ensenyament de segones llengies, i d)
desenvolupar en l'individu las habilitats linguistiques i metacognitives perqué pugui ser un aprenent autonom al llarg de tota
la vida, en un context social i laboral molt dinamic. A més d'aplicar aquests resultats a diferents contextos educatius
(universitat, batxillerat), ens proposem també desenvolupar intercanvis amb els grups d'investigacio nacionals i
internacionals (sobretot llatinoamericans) que treballen en la matéria, per validar i desenvolupar la proposta, a més de
crear una xarxa tematica.

Pla de divulgacié. Es divulgaran la metodologia, els instruments i les técniques d'analisi elaborada en finalitzar les 2a, 5a i
7a fases del pla de treball. Les conclusions aconseguides es difondran de la manera seguent:

» Publicacid en revistes especialitzades nacionals (Lenguaje y textos, Textos de Didéactica de la Lengua y la
Literatura, Articles de Didactica de la Llengua i la Literatura, Cultura y Educacion, REALE) i internacionals (Lectura
y vida, Reading Research Quarterly, Reading and Writing, Language Awareness, Written Communication). Es
promoura l'edicié de numeros monografics en qué col-laborin investigadors d'altres grups llatinoamericans.

» Organitzacio de seminaris i jornades d'actualitzacio pedagogica destinats al professorat universitari i de batxillerat.

» Presentaci6 dels resultats en congressos de linguistica, de didactica i d'ensenyament-aprenentatge de llengiies: en
I'ambit nacional (congressos anuals de la Sociedad Espafiola de Linguistica, de la Asociacion Espafiola de
Linguistica Aplicada, de la Sociedad Espafiola de Didactica de la Lengua y la Literatura; congrés internacional
Docencia Universitaria e Innovacién) i internacional (trobades regulars de I'Asociaciéon Europea de Profesores de
Espariol; congressos internacionals de la International Reading Association, de AILA, Association Internationale de
Linguistique Appliquée).

» Discussio de les conclusions en els cursos de doctorat sobre ensenyament de llenglies en qué participen els
membres del projecte (linia d'Adquisicié i Aprenentatge de Llengles del Departament de Traduccié i Filologia de la
UPF).

» Publicacio de les conclusions del projecte en el web del GR@EL

Per dur a terme el pla de difusié, un dels membres del projecte es fara responsable de coordinar totes les activitats,
recollint-ne la informacié i realitzant el seguiment dels indicadors d'impacte (articles publicats, comunicacions presentades,
jornades, etc.). Aquest seguiment redundara en la viabilitat de les accions previstes i en el coneixement del grau
d'explotacio dels productes obtinguts en el projecte.

6. HISTORIAL DE L'EQUIP SOL-LICITANT EN EL TEMA PROPOSAT

Presentacié

Es la primera vegada que: a) aquest grup —com a tal— presenta un projecte d'investigacio; b) l'investigador principal
assumeix tal condici6 en un projecte de la Comissié Interministerial de Ciéncia i Tecnologia, i ¢) diversos membres del grup
es plantegen un tema de I'ambit de I'ensenyament de la llengua. Perd la trajectoria individual i conjunta dels investigadors
és coherent, ofereix diversos éxits d'investigacio i mostra la capacitat global del grup per dur a terme el que proposa.

Formacio investigadora

Encarna Atienza, Daniel Cassany, Carmen Lopez Ferrero i Emesto Martin Peris es van doctorar en el programa
Ensenyament de llengues i literatura, del Departament de Didactica de la llengua i la literatura de la Universitat de
Barcelona; Josep M. Castella va obtenir el DEA en el mateix programa, pero6 es va doctorar en Linguistica per la UPF. Les
tesis doctorals d'alguns d'aquests membres (Atienza, Castella) presenten estretes relacions amb el tema proposat. D'altra



banda, Cassany i Castella van coincidir préviament en un programa de formacio de formadors de llengua de la Direccié
General de Politica Linguistica (Generalitat de Catalunya), on també van treballar com a col-laboradors técnics durant 5
anys. Elena Ferran esta preparant la seva tesi doctoral (La traduccié del document juridic negocial fonamentada en les
funcions jurilinglistiques. Un enfocament pragmatic), codirigida per Lépez Ferrero, en la que utilitza conceptes i teories de
I'Analisi del Discurs per estudiar la comprensio dels textos juridics.

Docéncia

Atienza, Lopez Ferrero, Martin Peris i Carmen Hernandez col-laboren de manera continuada en diverses assignatures de
llengua castellana i analisi del discurs de la llicenciatura de Traducci6 i Interpretacio de la UPF, com també ho fan Cassany
i Castella amb les de llengua catalana o Cassany i Lopez Ferrero i Hernandez i Martin Peris amb assignatures del doctorat
del Departament. A més, Atienza, Castella, Hernandez, Martin Peris i Margot Rubio van col-laborar com a docents en
quatre edicions del postgrau “Didactica i avaluacié de la lectura i I'escriptura” (de 6 i 2 mesos de durada, segons les
edicions, 1999-2002), dirigits per Cassany i Lopez Ferrero, pertanyents al Programa de Becas y Pasantias en el Exterior
para Profesionales de la Educacion, Proyectos de Actualizacion del Docente Chileno, (Ministeri d'Educacié de Xile).
També, Atienza, Martin Peris i Cassany comparteixen docéencia en el master de Formaci6é de professors de E/LI, de la
Universitat de Barcelona.

Investigacio

Tots els membres pertanyen al Gr@el (Grup Recerca en Aprenentatge i Ensenyament de Llengles) del Departament de
Traduccio i Filologia. Atienza, Cassany, Castella i Lopez Ferrero formen part també de la Xarxa tematica d'estudis del
discurs (1997-2000 i 2000-04), que ha rebut ajudes de la Generalitat de Catalunya (CIRIT, PB-96-0291). Diversos
investigadors han participat conjuntament en projectes de R+D, finangats pel MCYT (vegeu apartat 6.1. per a les dades
completes dels projectes, i la bibliografia final per a les referéncies):

» Atienza, Cassany i Lopez Ferrero han col-laborat en el projecte PB93-0392 (1994-97), que va analitzar empiricament
uns 750 examens de selectivitat de 1992, de temes no linguistics, per descriure el text escrit i les capacitats
expressives dels universitaris principiants. Els resultats mostren les limitacions gramaticals, discursives i expressives
que pateixen aquests subjectes en la produccié de géneres académics, a mes de permetre articular una metodologia
de treball semiautomatitzada per realitzar noves investigacions respecte d'aixo (veure Battaner et al. 2001).

» Cassany, Castella i Lopez Ferrero han col-laborat en els projectes PB96-0292 (1997-2000) i BFF2000-0932 (2000-03),
que desenvoluparen una metodologia que utilitza nocions de I'Analisi del Discurs per avaluar amb precisié el
coneixement que aporta un discurs i el que demana al lector per poder-ne construir un significat; la dita metodologia
s'utilitzara per analitzar la competéncia receptiva critica en la proposta actual (veure Cassany, Lépez Ferrero i Marti
2000).

* Hernandez i Martin Peris han col-laborat en els projectes PB94-1096-002-01 (1994-98) i BBF 2000-0928 (2000-03),
que han explorat comparativament les limitacions i els recursos linguistics que manegen els estudiants universitaris
plurilingles.

Alguns membres també col-laboren en investigacions finangades per altres institucions:

» Atienza, Castella, Ferran, Hernandez i Martin Peris participen en el projecte de creaci6 i desenvolupament d'un Centre
de redacci6 virtual de textos académics i juridics, en catala i castella, dirigit per Cassany i coordinat per Lépez Ferrero,
amb finangament del programa Millora de la qualitat docent als universitats de Catalunya (DURSI, DOGC 3453,
16/08/01, p. 12719) i de la UPF (2000-01 i 2003-04). L'anomenat projecte ha elaborat exitosament una plataforma
digital amb materials didactics (exercicis, exemples, models, resums) per recolzar les practiques de redaccié en
docencia i investigacié de tot I'alumnat de la UPF; la ja mencionada plataforma ja esta en Us en la intranet de la
universitat.

» Cassany ha dirigit I'equip de 4 investigadors (entre els que figura Martin Peris) i 9 docents experimentadores que han
desenvolupat el projecte PEL (Portfolio Europeo de las Lenguas) espafiol de secundaria: disefio, experimentacion,
validacion y difusion, dins el projecte European Language Portfolios, del Consell d'Europa, finangat pel MECD, 2001-
04, el qual ha merescut recentment la validacidé del comite evaluador del Consell d'Europa (veure:
http://aplicacions.mec.és/programes-europeus/isp/plantillap.jsp?id=pri usuari: portfolio; contrasenya: cobe35).

Diversos membres del grup han col-laborat en un altre tipus d'investigacions, amb produccié editorial:



» Atienza i Lopez Ferrero col-laboren en [I'elaboraci6 del Diccionario de términos clave de ELE, dirigit per Martin Peris,
finangat pel Centre Virtual Cervantes, 2003, i publicat en: http://cvc.cervantes.és/obref/diccio_ele/

o Cassany i Martin Peris van compartir I'edicié del monografic “Fer aprenents autdnoms”, Articles de didactica de la
llengua i la literatura, 18, 1999, p. 5-81.

En resum, els investigadors posseeixen experiéncia individual i grupal en la gestié i el desenvolupament de projectes de | +
D, han investigat en I'ambit de I'ensenyament de la llengua, i han publicat els seus resultats en diversos treballs en
coautoria. Cassany ha dirigit com a investigador principal diversos projectes amb bona part del grup. Margot Rubio i Josefa
Martinez, docents de llengua de I'lES Mestres i Busquets, de Viladecans, han col-laborat en activitats de formacié amb el
grup i s'encarregaran de l'aplicacio dels instruments evaluatius i didactics als grups de secundaria. Sonia Oliver de I'Olmo
és doctoranda del Departament i esta elaborant la seva tesi doctoral “Analisis contrastiva espafiol-inglés de la atenuacion e
intensificacion en el discurso médico’, dirigida per Lopez Ferrero.

Les raons per qué aquests investigadors han treballat fins ara per separat i en temes no vinculats amb I'ensenyament son
diverses: situacio professional, compliment del doctorat, etc. Superades aquestes circumstancies, aquest grup aposta per
iniciar un projecte conjunt especific, que manté nombrosos vincles amb la trajectoria prévia, dins I'ambit de la linguistica,
pero que entra en |'ambit de I'ensenyament de la llengua.

Bibliografia del grup sobre el tema proposat

« BATTANER ARIAS, Paz; ATIENZA CEREZO, Encarna; LOPEZ FERRERO, Carmen; PUJOL LLOP, Mario (2001)
Aprender y ensefiar: la redaccion de examenes. Madrid: Machado Libros.

» CASSANY, D. (2001) “Ideas para leer el periddico”, Mosaico, 6: 22-26. Revista de Difusién para la Promocion y Apoyo
a la Ensefianza del Espafiol. Conselleria d’Educacié per a Bélgica, Paisos Baixos i Dinamarca. A la xarxa:
http://www.didacticadelespanol.cib.net/

e __ (2002) “Ensefiar a construir argumentacion oral comentando escritos”, conferéncia inaugural, VII Congreso
Latinoamericano para el Desarrollo de la Lectura y la Escritura. Comité Latinoamericano para el Desarrollo de la
Lectura y la Escritura, Asociacion Internacional de Lectura. Puebla (Méxic), 16/19-10-2002.

e __ (2003a) “Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones”, Tarbiya, 32, 113-132. Revista de
investigacion e innovacion educativa del Instituto Universitario de Ciencias de la Educacion, Universidad Autonoma de
Madrid.

* ____ (2003b) “Taller de escritura: propuesta y reflexiones”, Lenguaje, 31, 59-77, Revista de la Maestria de Linguistica
y Espafiol, Universidad del Valle (Cali, Colombia).

« CASSANY, Daniel.; LOPEZ FERRERO, Carmen; MARTI, Jaume. (2000) “Divulgacion del discurso cientifico: la
transformacion de redes conceptuales. Hipotesis, modelo y estrategias.”, Discurso y sociedad, 2/2, 73-103, juny.

« CASTELLA, Josep M. (1995): “Diversitat discursiva i gramatica. Avantatges i mites de la tipologia textual”, ARTICLES
de didactica de la llengua i la literatura, 4, 73-82.

. (1996): “Las tipologias textuales y la ensefianza de la lengua. Sobre la diversidad, los limites y algunas
perversiones”, TEXTOS de didactica de la lengua y la literatura, 10, 23-31.
. (2002): “La llengua oral formal: una fesomia gramatical propia”, a Montserrat Vila ed., Didactica de la llengua

oral formal‘. Continguts d’ap‘renentatge i sequencies didactiques. Barcelona, Grao. 95-110.

» CASTELLA, Josep M. i VILA, Montserrat (2002): “La llengua oral formal: un espai intermedi entre oralitat i escriptura’, a
Montserrat Vila ed., Didactica de la llengua oral formal. Continguts d’aprenentatge i sequéencies didactiques. Barcelona:
Grad. 19-30.

« LOPEZ FERRERO, Carmen. (2002) “Aproximaciones al analisis de los discursos profesionales”, Signos. Estudios de
Lengua y Literatura, XXXV, 51-52, 195-215. Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso (Xile).

7. CAPACITAT FORMATIVA DEL PROJECTE I DE L'EQUIP SOL-LICITANT
Els seglents indicadors mostren la capacitat formativa de I'equip:

Docéncia en doctorat

Sis dels deu investigadors (Atienza, Cassany, Castella, Hernandez, Lopez Ferrero i Martin Peris) sén doctors i participen
activament com a docents en els doctorats del Departament de Traduccio i Filologia i de I'Institut de Linguistica Aplicada,
de la Universitat Pompeu Fabra. Cassany, Lopez Ferrero i Martin Peris també han estat docents en programes de doctorat
en universitats espanyoles i estrangeres.



Direccié d'investigacions

Cassany, Lopez Ferrero i Martin Peris dirigeixen actualment diverses tesis de doctorat al camp de I'analisi del discurs i
I'ensenyament de llenglies, amb doctorands procedents de diversos programes i universitats de l'estat espanyol.
Hernandez esta dirigint una tesi de llicenciatura en el doctorat del Departament. Atienza, Cassany i Martin Peris han dirigit
nombrosos projectes educatius i memories de final de postgrau, en el Master de Formacié de Professors de ELA.
Finalment, Atienza, Cassany, Ferran, Herndndez, Martin Peris i Lopez Ferrero col-laboren amb la Facultat de Traduccio i
Interpretacio de la UPF, en la direccié i tutoritzacié del treball de final de llicenciatura que han de realitzar els estudiants de
grau —que constitueix una petita investigacié de camp.

Experiéncia investigadora

Els set investigadors de I'equip que també sén docents en la UPF (Atienza, Ferran, Cassany, Castella, Hernandez, Lépez
Ferrero i Martin Peris) posseeixen una notable experiéncia investigadora en projectes anteriors de | + D, d'ambits afins. En
aquests projectes ja van tenir I'experiéncia de col-laborar amb becaris a carrec del Programa de Formacié d'Investigadors.

Experiéncia en docéncia
Els sis investigadors docents també acumulen una important i variada experiéncia de formacié de docents en diversos
ambits educatius: primaria, secundaria, batxillerat, universitat, adults, espanyol L2, etc.

Edicié de treballs d'investigacio6
Cassany, Lopez Ferrero i Martin Peris han col-laborat com a editors en la publicacio de diversos treballs d'investigacié en
revistes i llibres.

Per tot el que s'ha exposat, creiem que l'equip sol-licitant esta en condicions de rebre becaris i de formar-los
adequadament per arribar a ser bons investigadors.



